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FOrord

Vart samarbete har under arbetets gang fungerat mycket bra och vi har genomfort var uppsats
tillsammans, dock med viss uppdelning. Vi har stundtals sokt efter relevant litteratur samt
ibland skrivit olika delar var for sig. Under hela arbetets gang har vi gemensamt gatt igenom det
skrivna materialet.

Vi vill framst tacka vara underbara barn som talmodigt fatt utsta diverse ”pahopp” fran sina
mammor under arbetet med denna uppsats. Vi lovar att kompensera det daliga uppférandet!

Ett tack vill vi ge till de larare som hjélpt oss i vart arbete och svarat pa enkaten samt till de
bibliotekarier som stéllt upp pa intervjuerna.

Vi vill ocksa tacka vara familjer for stod samt framféra ett stort TACK till var handledare Per
Martenson som hjalpt oss strukturera vart arbete.

Sist men inte minst vill vi aterigen tacka den fenomenale barnboksfarfattaren Sven Nordgvist
for ”lanet” av illustrationen (en bild sdger mer an tusen ord).

Camilla Rosenblad och Ylva Nystrém

Ja, storst av allting som vi har
ar orden har pa jorden.
Ett ynka pynka J blir kvar
av JORDEN utan ORDEN.

Lotta Olsson, Ur Zucchini till en tax.



Sammanfattning

Syftet med var undersékning har varit att studera hur larare anvéander sig av barnlitteratur i sin
undervisning. Kursplanen i svenska har idag inga tydliga riktlinjer nar det galler valet av
barnlitteratur som skall studeras i undervisningen. Det &r upp till lararen att bestimma vad som
skall lasas, vilket medfor att laskulturen kan variera mellan klasser och skolor 6verlag. Léraren
bor vara insatt och intresserad av barnlitteratur, vilket vi kopplar till var hypotes, som lyder: ar
det l&rarens personliga intresse och kunskap som styr valet av barnlitteratur i klassrummet?

Vi har valt att genomfora var studie i tva olika kommuner utanfor Stockholm. Undersokningen
innebar att studera om ett samarbete fanns mellan larare i arskurs 1 och biblioteken i
kommunerna. Utifran vart urval valde vi att rikta oss till samtliga larare i arskurs 1 med en enkét
bestaende av kvantitativa och kvalitativa fragor. Efter genomgang av enkatsvaren har vi noterat
att samarbete fanns mellan lararna och biblioteken, varpa vi bestamde oss for att genomfara
strukturerade intervjuer med de lokala barnbibliotekarierna. Med var studie har vi noterat att
samtliga larare anvander sig av barnlitteratur i sin undervisning framst i sprakutvecklande och
intresseskapande syfte.

Vi har dessutom uppmérksammat att hoglasning forekommer i samtliga klassrum. Tidigare
forskning och referenslitteratur i &mnet framhaller vikten av hoglasning for att framja barns
sprak-, las- och skrivutveckling. Vi har funnit att lararna till stor del anvander sig av biblioteken
i sin undervisning.

| var teoretiska bakgrund har vi bland annat anvant oss av forskningslitteratur som behandlat
barnlitteratur utifran ett historiskt och modernt perspektiv. Vi anser att vi med denna studie har
fatt svar pa vara fragestallningar. Slutsatsen av var undersokning ar att barnlitteraturen har en
plats i dagens klassrum, vilket vi finner gladjande.

Nyckelord

Barnlitteratur, hoglasning, boksamtal, sprakutveckling, lasutveckling, Iasintresse, lasning,
bibliotek, litteraturpedagogik, litteraturhistoria.
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1. Inledning

Vi ser oss sjalva som s.k. barfotaforskare. Det innebdr att vi inte ar nagra experter inom amnet
utan har ett starkt intresse och en nyfikenhet som driver oss. Mattsson (2001) forklarar det pa
foljande sétt:

| avsaknad av skor ar han eller hon en jordndra person som

ar ovanligt kanslig for hur det faktiskt star till har i varlden.

Den som vandrar pa jorden utan skor marker omedelbart om
han eller hon trampar pa nagot eller nagon (S. 64).

Vi ar bada uppvéxta med hoglasning i hemmet och med besok pa olika bibliotek, vilket innebéar
att bocker finns som en naturlig del i vara liv. Vara egna barn har naturligtvis vackt intresset for
barnlitteratur, dar vi last allt fran traditionella forfattare som Astrid Lindgren, Gunilla
Bergstrom, Olof och Lena Landstrom till mer moderna forfattare som t.ex. Pia Lindenbaum.
Utdver vart "personliga” intresse var det kursen i barnlitteratur pa Stockholms Universitet, som
inspirerade oss och gav mersmak i amnet. Dar fick vi insikt i hur viktigt det ar att lasa och
samtala med barn kring det lasta for att utveckla barns sprakutveckling. Dessutom fick vi
tillfalle att lasa ett brett utbud av barnlitteratur med dess varierade genrer, som vi annars kanske
skulle ha gatt miste om. Med kursens litteraturlista i var hand insag vi bibliotekens sagolika
kélla till inspiration och vi konstaterade &nnu en gang vilken fantastisk guldgruva biblioteken
ar!

| laroplanen formuleras ett av skolans viktiga uppdrag sa har: "Genom rika mojligheter att
samtala, lasa och skriva skall varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och
darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga” (Lpo94, s. 5). | yrkesrollen som larare ar det
betydelsefullt att ha goda kunskaper om barns sprakutveckling samt barns l&s- och
skrivinlarning. Som l&rare &r det viktigt att kunna hantera olika metoder for att kunna
individanpassa undervisningen (Myrberg, 2003). Barns sprakutveckling framjas om de tidigt far
mota barnlitteratur i olika situationer och att som vuxen foéra samtal kring det lasta tillsammans
med barnen, vilket Svensson (1995) betonar. L&sning och skrivning ar beroende av varandra.
Dessa fardigheter utvecklas utifran sprakutvecklingen, patalar Frost (2002).

Finns det ett klart syfte med hur larare arbetar kring barnlitteratur? Férekommer ett samarbete
mellan larare i arskurs 1 och skolbiblioteken/lokala biblioteken? En annan viktig aspekt ar hur
bockerna ér placerade; ar de lattatkomliga for barnen och bjuder de in till lasning? Har ar vara
fragor manga och vi 6nskar fa dessa fragor besvarade i och med detta arbete.



1.1 Bakgrund

Den allménna debatten kring barnlitteratur i media framhaver betydelsen av att l&sa, vilket dven
forskare, som Mats Myrberg (2003), konstaterar da barns sprak utvecklas och paverkas av
barnlitteratur.

"Det kommer gang pa gang rapporter som visar att sprakinlarning och lasning ar oerhort viktigt
for inlarning i alla amnen”, sager Birgitta Modigh, sakkunnig pa Kulturradet (SvD 5/5-09).
Trots detta har det visat sig att upp till var femte elev saknar bade skolbibliotek och boksamling.
Undersokningar visar att var tredje elev saknar skolbibliotek. Kulturradets undersokning av
skolbiblioteken &r en totalundersékning och inkluderar 6078 grundskolor och gymnasieskolor i
Sverige (Statens Kulturrad, 2009).

Med stod fran Kulturradet gjordes en undersokning géllande kultur- och mediavanor i aldern 3-
8 ar 2002/2003, av foretaget Media matning i Skandinavien (MMS). Barnbarometern visade
foljande:

e 74 % av barnen tittade i en bok varje dag, som inte var en laxbok.

o Barn tillbringar mest tid framfér TV, DVD och video.

e 88 % av barnen hade tillgang till en dator i hemmet.

e En genomsnittsvecka spelade 65 % av barnen olika datorspel.

e Under 2008 var 50 % av alla bokutlan pa svenska folkbibliotek, barn- och
ungdomslitteratur.
Folkbiblioteksstatistiken ingar i Sveriges officiella statistik (SOS)
(www.kulturradet.se).

e Barnlitteraturen star for 10 % av den totala arliga utgivningen av all litteratur i Sverige
och har dessutom ¢kat under hela 2000-talet, enligt Svenska Barnboksinstitutet.

e 2008 utkom i Sverige 1821 barn- och ungdomsbocker.

For att framja barnlitteraturen i Sverige bildades Svenska Barnboksinstitutet 1965. P4 Svenska
barnboksinstitutets hemsida presenteras ett fyrtiotal olika priser och beléningar inom
barnlitteratur och barnkulturomradet. Astrid Lindgrenpriset instiftades 1967 av Rabén och
Sjogren i samband med att forfattarinnan fyllde 60 ar. Priset delas arligen ut till en svensk
forfattare och i ar tilldelas Lena och Olof Landstrom priset "for fortjanstfullt forfattarskap inom
barn- och ungdomslitteraturen” (SvD 14/11 2009). Augustpriset, uppkallat efter August
Strindberg, instiftades 1989 av svenska forlaggareforeningen. Syftet med Augustpriset ar att
beldéna och uppmarksamma en svensksprakig barn- och ungdomsbok utgiven befintligt ar.
Bokjuryn, som initierades 1997, &r ett samarbete mellan barnboksforlag, bibliotek samt olika
organisationer. Dess syfte ar att uppmuntra barn och ungas lasning, samt att visa respekt fér
barns egna bokval (www.sbi.se).

For att framja god barn- och ungdomslitteratur grundades Svenska barnboksakademin den 26
maj 1989. De 18 stolarna innehas av bade forfattare och illustratorer, som véljs pa fem ar.
Hedersledamot &r Lennart Hellsing, som for 6vrigt har fyllt 90 ar i ar och samtidigt firar drygt
65 ar som forfattare. Den 14 december i ar bildas Lennart Hellsing sallskapet pa Svenska
barnboksinstitutet (www.barnboksakademin.com).


http://www.kulturradet.se/
http://www.sbi.se/

2. Syfte, fragestallningar och hypotes

2.1 Syfte

Syftet med var undersokning &r att fa kunskap om och insikt i hur larare anvéander sig av
barnlitteratur i sin undervisning samt i vilket syfte Iararen anvander sig av barnlitteratur i den
pedagogiska verksamheten. Vi vill &ven undersdka hur samarbetet mellan larare och
skolbibliotek/lokala bibliotek fungerar.

2.2 Fragestallningar
De fragestallningar som bildar utgangspunkt for vart arbete kan formuleras pa foljande satt:
o | vilken utstrackning och i vilket syfte anvands barnlitteratur i klassrummet?

e Vilka mojligheter har lararen att pa olika satt integrera barnlitteraturen i
undervisningen?

e Finns ett samarbete mellan skola och bibliotek?

En hypotes som vi anser viktig att prova ar att det ar den enskilda lararens personliga intresse
och kunskap som styr valet av barnlitteratur och litteraturpedagogik i klassrummet.



3. Teoretisk bakgrund
3.1 Historisk bakgrund

Bildningstankandet har sina rotter i antikens Grekland. Syftet var att skapa en harmonisk och fri
ménniska som kunde medverka i det offentliga livet. Genom utbildning skulle den fria
ménniskan utvecklas (Lindensjo & Lundgren, 2006).

Under 1500-talet framtradde tva stora pedagogiska stromningar i Europa. Den ena stromningen
foretraddes av Rabelais, fransk lakare och forfattare. Rabelais publicerade ar 1530 en foljd av
texter gallande utbildning. Rabelais representerade en starkt individualistiskt inriktad tanke.
Skolan som bildningsmiljo omfattades av att utveckla studiet av litteraturen, konsten och
vetenskapen. Den andra stromningen foretraddes av Erasmus, som sag studiet av den klassiska
antiken som primdar. Det handlade om att underordna sig kunskap och texter. Litteraturen blev
saledes grunden for all undervisning (Lindensjo & Lundgren, 2006).

3.1.1 Barnlitteraturen i den svenska skolan

Den svenska folkskolan bildades 1842. Vid den tiden var lasning och undervisning nagot som
kyrkan hade totalt inflytande éver. For att uppskatta laskunnigheten bland folket inférde kyrkan
husforhor runt om i Sverige (Amborn & Hansson, 1998). Skolan blir darefter en miljé for
moralisk fostran, dar de religidsa &mnena som tidigare format undervisningen successivt tonas
ned. Utifran detta organiseras ett skolsystem, dar larande om kunskap blir viktigt.

Enligt Lindensj6 & Lundgren (2006) sker en forandring under 1900-talet. Med upplysningens
overgang in i moderniteten uppstar ett nytt satt att tanka kring skola, larande och pedagogik.
Ellen Key ger uttryck at det nya tankandet. I sin bok, 1900, kallar hon det nya arhundradet for
"Barnets arhundrade”. Svenska konstnarer som Selma Lagerlof och Bruno Liljefors framstaller
larobocker och vackra skolplanscher. Selma Lagerlof tillfragades av Sveriges allmanna
folkskolelarares forening om att skriva en ny lasebok. Forfattarinnans 6nskemal innebar att
enbart skriva om Sveriges geografi pa ett lattsamt satt, vilket resulterade i Nils Holgerssons
underbara resa genom Sverige, som utkom 1906. Barnen tog den till sig medan atskilliga larare
ansag att den var for underhallande (Ekstrom & lIsaksson, 1997).

Skonlitteraturen namns for forsta gangen i en undervisningsplan 1955. Genom skénlitteraturen
skulle, som Amborn & Hansson (1998) framhaller, eleverna fa lara sig vad som ar litterart
vardefullt. Barnlitteraturen ska dven ge barnen lust och inspiration till att Iasa mer och den ska
samtidigt vara riktad till eleverna. | samband med detta blir den fria lasningen pataglig, och
troligen introducerades den s.k. bédnkboken vid samma tidpunkt.

Grundskolan blir obligatorisk 1962 for alla barn upp till klass nio. I och med detta tillkommer
laroplan Lgr-62. Denna laroplan framhaller att skonlitteraturen bor stimulera till 1aslust samt
vacka intresse for litteratur i undervisningen. 1969 kom ytterligare en laroplan, Lgr-69, dar
synen pa svenskamnet och skonlitteraturen i undervisningen inte poangteras pa samma satt.
Skonlitteraturen far aterigen en central plats i kursplanen med Lgr-80. 1988 utkom ytterligare en
ny kursplan i svenska dar skonlitteraturen ater dominerar undervisningen i svenska, framhaller
Amborn & Hansson (1998).



En del av tidsandan pa 1970-talet var decentralisering, vilket innebar att lokala behov fick storre
utrymme. | och med avregleringen och kommunaliseringen 1991 tillkom skolpengen och
friskolereformen. Detta innebar en valfrihet for barn och foréldrar vid val av skola.

Enligt dagens laroplan, Lpo 94, framhalls att ett av skolans mal att strdva emot ar att varje elev
"utvecklar ett rikt och nyanserat sprak samt forstar betydelsen av att varda sitt sprak”
(Lpo 94, s, 9).

Skolverkets kursplan i Svenska for grundskolan har som mal att eleven ska ha lust att lara
genom att lasa litteratur och utveckla sin fantasi. Det framgar dven att eleven ska utveckla sin
formaga att i samtal yttra sina egna kanslor och tankar kring en text tillsammans med andra.
Eleven ska dessutom utveckla sin formaga att tolka, lasa, forsta och uppleva texter av olika
genrer. Utformningen av laroplanen innebdr att lararen sjélv kan tolka och arbeta enligt egna
onskemal. Det framgar inte tydligt pa vilket sétt eleven ska utvecklas och om litteratur &r en
bidragande faktor till att na de utsatta malen.

3.1.2 Vad ar barnlitteratur?

Barnlitteratur &r, enligt Maria Nikolajeva, "litteratur skriven, publicerad, marknadsfoérd och
behandlad av experter med barn som dess huvudsakliga publik” (2004, s. 15).

Sagan som fenomen har funnits under Iang tid och kanske lika lange som manniskan har
funnits. De aldsta omtalade folksagorna kommer fran Babylonien, Assyrien och Egypten. Tusen
och en natt ar den dldsta sagosamlingen, vilken tillkom i Egypten pa 1300-talet. Sagan kom att
bli mer av barnens litteratur forst i och med romantiken (Kareland, 1994). Den tidiga
barnlitteraturen var formad utifran religiosa och pedagogiska ideal. I och med romantiken, som
uppstod i slutet av 1700-talet, forandrades synen ytterligare pa barnet. Romantikerna tog till viss
del avstand fran tanken pa att barnlitteraturen endast skulle roa; den hade dven ett undervisande
syfte. Barnet och folksagan ansags representera sjalva folksjélen, namligen det enkla och
ursprungliga, och fann dérmed ett samband mellan sagor och barn (Nettervik, 2002).

1884 kom Ellen Key med sitt moderna uttalande: ”Gif barnen bocker i stéllet for lasebdcker!”
Key var kritisk till datidens lasebok, Lasebok for folkskolan, som utkom 1868. Laseboken
ansags for blek och utan hogre litterar kvalitet. Under 1890-talet och perioden kring sekelskiftet
inleddes den forsta stora guldepoken for barnlitteraturen i vart land. Illustratérerna John Bauer
och Jenny Nystrom skapade vackra och konstnarligt framstaende sagor och beréttelser pa ett
helt nytt sétt, menar Hallberg (1993). De svenska bilderbokskonstnérerna lvar Arosenius och
Elsa Beskow skapade flertalet bocker, som &ven i dag betraktas som levande klassiker. Beskow
debuterade 1897 med Sagan om den lilla, lilla gumman. ”Elsa Beskows varld &r trygghetens
och lekens — ett stdndigt omhuldat bokparadis” (Hallberg, 1993, s. 134). Beskow var utbildad
teckningslarare och mor till sex séner. Hennes detaljerade naturbeskrivningar ar nagot som &n
idag inspirerar oss (Ekstrom & Isaksson, 1997).

Barnlitteratur har, till skillnad fran den allmanna litteraturen, haft som syfte att undervisa och att
uppfostra. Det pedagogiska perspektivet ar en del av barnlitteraturens estetik. Den har ocksa
gemensamma drag med vuxenlitteraturen: den vill terspegla var egen verklighet, direkt eller
indirekt. Barnlitteraturen vill &ven formedla olika ideologiska budskap; dessutom paverkar
barnlitteraturen vara kanslor och var egen fantasi, understryker Nikolajeva (2004).



| borjan av 1900-talet diskuterades det en hel del om att barn och ungdomar inte var i behov av
s.k. barnlitteratur, da det fanns forfattare som Dante, Goethe och Shakespeare. Vi méter har
ungefar samma bildningssynpunkt: barn skall lasa bocker sa att de lar sig att lasa bocker, ty
bildade manniskor laser bocker” (Hellsing, 1999, s.72).

Vad gor en bok till en barnbok? Hellsing (1999) anser att forfattare redan i ett tidigt skede maste
fa klart for sig vilken alderskategori boken vander sig till och kunna anpassa spraket darefter.
Detta kraver att forfattaren har stor kunskap for att inte spraket ska bli for fattigt. Hellsing
betonar att kravet pa konstnarlighet inte far vara lagre for en barnbok &n for en vuxenbok och att
det ar betydligt svarare att skriva ett enkelt konstnarligt sprak an tvartom.

3.1.3 Den moderna barnlitteraturen

1945 blev ett genombrottsar for den moderna svenska barnboken. Efter ransoneringsperioden
under andra varldskriget okar vélstandet i landet med bl.a. stérre barnkullar och ett 6kat
samhallsstod for barnkultur, papekar Svenska Barnboksinstitutet och Statens Kulturrad (1987).
Astrid Lindgren deltar 1945 i Rabén & Sjogrens tavling som ror flickbdcker. Astrid Lindgren
vinner forsta pris med Pippi Langstrump. Den forsta boken om Pippi Langstrump publiceras
och aret darpa vinner hon Svenska Dagbladets litteraturpris. Pippi Langstrump kommer att bli
en av varldens mest kanda barnboksfigurer. Det ar barnets perspektiv och barnets sprak som star
i fokus; vuxenvarldens varderingar underkanns av Astrid Lindgren i Pippi Langstrump. Har ar
det den annorlunda flickan med det konstiga namnet som star i centrum. Hon ifragasatter de
vuxnas syn pa barn och uppfostran och vacker barns lust for lek. "Det berattartekniska greppet
ar Pippis drastiska humor och bristande insikt i smaborgerlighetens konventioner”(Hallberg,
1993, s. 134).

Lennart Hellsing debuterade dven han 1945. Hellsings debutbok hette Katten blaser i
silverhorn, en bok pa vers. Hellsing ville med sina verser "ge barn gladje och tillforsikt”
(Kareland, 1994, s. 64).

Under 1950-talet debuterade nagra andra av Sveriges framsta barnboksforfattare, som Maria
Gripe, Inger och Lasse Sandberg samt Gunnel Linde. Den samtidsorienterade skonlitteraturen
kom att dominera barnboksmarknaden under 1960- och 70-talet. Som Nettervik (2002) papekar
var det dagisbarn, hdghusbarn, skilsmassobarn, nyckelbarn, barn i familjer med problem samt
barn med invandrarbakgrund som férekom bland datidens huvudpersoner.

Nikolajeva (2004) patalar att intresset for kon och genus i barnlitteraturen vacktes under 1960-
och 70-talet. Vid den perioden forelag en inriktning mot sociohistorisk syn pa litteratur. Tidiga
studier av barnbocker ur ett genusperspektiv néjde sig med en beskrivning av kdnsroller, det vill
séga litteraturens sétt att skildra man och kvinnor, pojkar och flickor, och dven dessa gestalters
forhallande till verkligheten.

Den moderna bilderbokens fodelse raknas till 1960-talet. Bilderboken fran denna tid utgar fran
det lilla barnets perspektiv. Det &r berattelser som skildrar olika situationer och kénslor utifran
héndelser i barnets vardag. Lilla Anna och Lilla spéket Laban av Inger och Lasse Sandberg,
Inga Borgs bocker om Plupp samt Astrid Lindgrens bocker med lon Wikland som illustratér, ar
nagra av de bilderbocker som utkom under denna period. Alfons Aberg skapas av Gunilla
Bergstrom i borjan av 70-talet. Hallberg (1993) pekar pa nagra tydliga exempel som illustreras i

10



bilderbockerna fran denna period; bilderna visar pa ilska, avundsjuka mellan syskon,
skilsmassor samt barnets vardag pa daghemmet.

Under 1980- och 90-talet ar bilderboken den genre vars utveckling féljts med sérskilt stort
intresse. Detta har bland annat sin forklaring i en storre medvetenhet om samspelet mellan text
och bild och om bildens olika uttrycksmedel. Den moderna bilderboken ar manga ganger
dubbelbottnad och har en stor komplexitet i bade text och bild, vilket gor att den ofta inte bara
riktar sig till forskolebarn utan gar betydligt hdgre upp i dldrarna, framhaller Kareland (1994).

3.1.4 Barnlitteratur i undervisningen

Som pedagogiskt hjalpmedel har barnlitteraturen en oerhért viktig uppgift. Skolan och lararen
maste ta ett ansvar och inse vilka enastaende majligheter litteraturundervisningen kan erbjuda
elever idag, om de far tillfalle och méjlighet att samtala kring olika texter och dess innehall,
framhaller Schmidl (2008). Lararen spelar i dessa situationer en betydande roll, bade som
inspirator och vagledare, men ocksa for att finnas tillganglig for att svara pa elevernas
eventuella fragor.

Rosenblatt (2002) poangterar att lararen maste upptacka och notera nar barnet ar redo for att
introduceras for texter. Lasningens utmaning kréaver att barnet har uppnatt den fysiska och
intellektuella niva som kravs. Vidare betonar Rosenblatt att larare bor ha en bred kunskap om
olika genrer inom litteraturen for att stotta och kunna ge sina elever anpassad litteratur. Detta
kan i manga fall kopplas till vikten av att ha ett bra och fungerande skolbibliotek.

3.2 Sprakutveckling
3.2.1 Barns tidiga sprakutveckling

Barn fods in i en familj och i en kultur dér olika normer och regler har betydelse for barnets
framtida utveckling. Det sociokulturella arvet har stor betydelse och formar dven det lilla barnet.
Bjar & Liberg (2003) framhaller att det lilla barnet utvecklar sitt sprak i interaktion med sin
omgivning. | samvaro med andra manniskor lar vi av varandra eftersom kunskap i lika hég grad
ar en intellektuell som en social foreteelse, menar Mattsson (2001).

Den grundldggande grammatiska kunskapen samt uttalet utvecklas tidigt, redan i forskolealdern.
Ordforradet utvecklas hela livet, vilket betyder att sprakutvecklingen skall uppfattas som en
Gppen process som inte har nagon direkt slutpunkt. Bjar & Liberg (2003) understryker att
spraket ar ett viktigt redskap for att forsta var omvarld, soka information, reflektera och utveckla
vart tankande.

Bjar & Liberg (2003) anser vidare att barn som tidigt har fatt lyssna till sagor och bécker
tillsammans med en vuxen blir utrustade med en inre trygghet och gladje. Foréaldrars hdglasning
har stor betydelse for barns framtida las- och skrivutveckling. Utdver hdglasning ar det &ven
vasentligt att samtala om bdcker och berattelser i allménhet. Myrberg (2003) betonar att samtal
om bokstaver och ord har betydelse for barnets kommande las- och skrivutveckling. Kareland
(1994) pekar pa att brister i hemmets attityd till sprak och litteratur inte helt kan kompenseras av
de insatser som gors i forskolan, aven om de flesta barn numera har férskoleplats och dar far
kontakt med barnlitteratur.
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3.2.2 L&s- och skrivutveckling

Redan fran borjan bor las- och skrivundervisningen inriktas pa att bokstaverna utgor symboler
for olika sprakljud, fonem, som ar de minsta betydelseskiljande sprakljuden. Utéver den
fonologiska formagan kravs en god bokstavskannedom, fran fonem (ljud) till grafem (bokstav)
(Myrberg 2:2007). Fast (2008) framhaller att:

Inom den formella l4s- och skrivundervisningen tillampas tva olika metoder, vilka kallas
syntetisk respektive analytisk metod. Den syntetiska metoden innebdr att ett ljud l&rs ut i taget
med dess symbol, sjalva bokstaven. Barnen lar sig kontinuerligt fler och fler bokstaver fér att
slutligen kunna sétta ihop flertalet bokstaver till ord. Den analytiska metoden, &ven kallad
helordsmetoden, gar ut pa att arbeta med texten som helhet, for att sedan bryta ned den fran
meningar till ord och sist ned till varje enskild bokstav. Manga larare anvander sig av bade
ljud- och helordsmetoden (Fast, 2008).

Myrberg (2:2007) menar att 1as- och skrivutvecklingen foljer tre faser som samverkar med
varandra. Talspraksplattformen ar den grundlaggande fasen, som intraffar under forskolealdern,
darefter foljer kodknackarfasen, som sedermera dvergar i forstaelseprocessen. En forutsattning
ar, som Myrberg (2:2007) papekar, att barnet ar medvetet om fonemen, for att kodknéckarfasen
skall infinna sig. Ett uttryck for att bade lasningen och lasforstaelsen fungerar flytande ar en vél
fungerande ordavkodning. | och med att barnet far lasflyt i sin lasning kan kraften laggas pa
textens innehall. Ordforradet ar den viktigaste ingrediensen bakom lasforstaelse, vilken framfor
allt forbattras genom lasning, men aven via sprakutvecklande diskussioner mellan barn och
vuxna. For att uppna en god lasforstaelse kravs att eleven kan lasa mellan raderna och gora egna
inferenser.

Rosenblatt (2002) papekar att alla manniskor &r unika, vilket medfor att var och en for med sig
en egen personlig och social historia in i métet med sjélva texten. Transaktionsbegreppet
innebdr att textens och lasarens vérld tranger in i varandra och nar processen ar 6msesidig,
skapas en innebord. Léasaren ar en aktiv person som laser pa en mangd olika satt, beroende pa
miljo och situation. Vidare skiljer Rosenblatt (2002) pa tva olika sorters lasning: efferent och
estetisk l&sning. Efferent lasning betyder "bortférande” lasning, vilket handlar om att inhdmta
samt analysera information, t.ex. ur en vetenskaplig artikel, dar det personliga och
kanslomassiga trangs undan till forman for en mer allmén lasning. Den estetiska lasningen
handlar daremot mer om sjélva lasupplevelsen i sig; texten tolkas utifran sitt konstnarliga varde.
Den estetiska ldsningen ar aven mer omsorgsfull och eftertdnksam.

Olika forskningsresultat pekar pa att larare som lagger ner mycket kraft och tid pa att félja upp
sina elevers lasutveckling med hjalp av olika metoder ar mer framgangsrika an larare som inte
agnar det lika mycket kraft och tid (Lundberg & Herrlin, 2003).

3.2.3 Lasintresse

Att stimulera l&sintresset i skolan ar en viktig pedagogisk uppgift. Lpo 94, betonar att ”skolan
skall strava efter att vara en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att
lara” (Lpo94, s. 7). Forutséttningen for ett gott las- och skrivintresse hos barn innebar att de far
uppleva gladje i samband med lasandet och skrivandet (Bjar & Liberg, 2003). Barns
sprakutveckling gynnas av all form av lasning (lastraning). For att na ut till alla elever och fa
eleverna intresserade av litteratur, framhaller Schmidl (2008) vikten av att eleverna laser och
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inte vad de laser. Hellsing (1999), konstaterar att det finns en dold "litteraturpolitisk syn” vilken
omfattas av att en viss form av bocker anses vara mer [&mpade att 1asa &n andra. Av likartad
anledning nedvérderas annan litteratur for att den anses mindre bra. Det ar skolans och lararens
personliga intresse och engagemang for litteratur i allménhet som rader idag, eftersom
kursplanen i svenska inte har nagra specificerade riktlinjer nar det géller val av litteratur som
skall l&sas. Detta medfor att 1askulturen kan variera mellan klasser och mellan skolor éverlag,
framhaller Schmidl (2008). Néar barn far ta del av en text de finner intressant samt nar de
upplever ett innehall i sjalva texten, dkar deras sjalvfortroende och de blir motiverade att
fortsatta lasa (Alleklev & Lindvall, 2000).

Skonlitteratur bidrar till att framja barns sprakutveckling genom att motivera till en lustfylld
undervisning. Myrberg (2003) poangterar att barn som tidigt far bekanta sig med litteratur och
dess varierade berattelsestrukturer far langsiktig hjalp i sin las- och skrivutveckling.

En viktig uppgift for lararen nér det galler lasning handlar om att géra lassituationen lustfylld
genom att skapa en trevlig och trygg miljo. Miljon har stor inverkan pa lasupplevelsen. Det
géller att skapa lugna platser i klassrummet for att lasupplevelsen skall bli positiv for samtliga
elever. Det ar lararens ansvar att utforma klassrummet pa basta mojliga sétt. Relationen till
lararen, samt situationen i sig, har betydelse for lasupplevelsen. Chambers (1994) understryker
vikten av att ha bdckerna synliga och lattillgangliga pa en val genomtankt plats for att stimulera
och vécka barnens intresse for litteratur.

3.2.4 Hoglasning

Ett sétt att stimulera lasintresset ar hoglasning. Hallberg (1993) framhaller att upplevelsen av att
lyssna till hoglasning genererar andra erfarenheter an att titta. | sjalva lyssnandet riktar vi 0ss
mot lasaren men dven mot var egen bildvarld och var inre fantasi. Barn far under
hoglasningsstunden dven 6va upp sin koncentrationsformaga; dessutom utékar barnet sitt
passiva ordforrad.

Chambers (1994) framhaller vikten av att det maste finnas olika slags bocker som passar och
intresserar alla barn och som gor dem nyfikna vid hdéglésning. Yttre och inre férutsattningar ar
tva begrepp som Chambers (1994) talar om. Med yttre forutsattningar menar han den fysiska
miljon, vilket betyder miljon runtomkring, t.ex. hur rummet &r planerat. Med inre
forutsattningar menar Chambers de egna erfarenheter och kunskaper som barnet bar med sig.
Aven relationer till de 6vriga i gruppen samt barnets humor for dagen ingér i Chambers inre
forutsattningsbegrepp. De yttre forutsattningarna, alltsa rummets miljo, paverkar barnets inre
forutsattningar. Darfor ar det vasentligt att som larare se dver hur rummet ar utformat for att
skapa en trygg och trivsam miljo for att lasningen ska fa en positiv effekt, vilket dessutom okar
lusten till bocker.

Betydelsen av samtal kring det lasta har stort varde. Genom diskussion kring lashingen skapas
mojligheter for utbyte av idéer och tankar i gruppen. Samtal kring bocker kan ske antingen pa
ett organiserat och genomtankt satt via boksamtal eller pa ett mer informellt sétt i sma grupper
(Chambers, 1994). Genom hdglasning far barn insikt om kopplingen mellan tal och skrift, vilket
innebar insikter om hur spraket fungerar och ar uppbyggt. Hoglasning gynnar utvecklingen av
saval fonologisk som syntaktisk formaga. Via hoglasning far barn aven kannedom om hur en
berattelse ar uppbyggd (Frost, 2002, Myrberg, 2003, 2007, Svensson, 1995).
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3.2.5 Litteraturpedagogiska metoder

Barnets lasutveckling foljer ett visst monster som delas in i fyra olika stadier beroende pa var i
utvecklingen barnet befinner sig. Det forsta stadiet, enligt Lundgvist (1995), ar den mekaniska
lasaren som precis har lart sig att se sambandet mellan sprakljud och tecken. Néasta stadium &r
den automatiserade lasaren, som har kommit sa langt i sin lasutveckling att avkodningen har
blivit automatiserad. Det tredje stadiet ar nar lasaren kommit sa langt i sin utveckling att barnet
ser att den lasta texten verkligen handlar om livet och inte bara ar ett tidsfordriv. Det sista
stadiet som Lundgvist (1995) tar upp &r den skapande l&saren, som ar nést intill identisk med
den implicita lasare som forfattare riktar sig till.

Ett satt att fa barn medvetna om dessa fyra olika stadier ar att anvanda sig av s.k. narlasning for
barn. Lundqvist (1995) visar pa olika exempel hur man kan ga till vaga for att fa igang ett
samtal kring det lasta. Som larare ar det viktigt att vara val insatt och palast om den litteratur
som det skall samtalas om, eftersom yngre barn ofta ser saker som vuxna inte lagt mérke till.
Med narlasning menas att man gar djupt in i texten; inget far ga forlorat. Efter att ha last texten
antingen via hoglasning eller tyst lasning, kan lararen vélja ut nagra rader ur texten for att stalla
fragor. Fragor att fokusera pa kan beskriva kanslor utifran text och bild eller beréra grammatik
och meningars uppbyggnad.

Lundqvist (1995) papekar att tanken med narlasning ar att fa elever att forsta att skonlitteratur
faktiskt ar en konstart samt att vacka intresse for kvaliteter och stimulera deras sinne for det
estetiska.

3.2.6 Bibliotek

Bibliotekens uppgift ar att stimulera till 1aslust och att 6ka lasningen av fack- och skonlitteratur.
Forskning visar att skolbibliotekens pedagogiska funktion har stor inverkan pa elevernas sprak-,
las- och skrivutveckling. Det har ocksa visat sig att det ar viktigt med ett samarbete mellan
biblioteken och lararna, oavsett elevernas alder. 1911 startade landets forsta barn- och
ungdomsbibliotek i Stockholm, vilket 1928 uppgick i Stockholms stadsbibliotek.

Kommunala bibliotek genomfor idag olika aktiviteter riktade till barn. De lockar bland annat
med sagoldsningar och drama for barn med olika teman. | och med detta véander sig biblioteken
direkt till barnen, vilka i sin tur kan paverka sina foraldrar. Kommunerna ansvarar for folk- och
skolbiblioteksverksamheten i landet. Skolbiblioteken ska enligt bibliotekslagen (1996:1596)
framja sprakutveckling och stimulera till lasintresse.

| bibliotekslagen (SFS 1996:1596) star féljande att lasa: ”58 Inom grundskolan och
gymnasieskolan skall det finnas I[&mpligt fordelade skolbibliotek for att stimulera skolelevernas
intresse for lasning och litteratur samt for att tillgodose deras behov av material for utbildning.”

Enligt en undersékning som gjorts 2006 av DIK, bibliotekarieférbundet, finns det problem som
géller kvaliteten och bemanningen av skolbiblioteken. I undersékningen framkom det att hélften
av de tillfragade skolorna har bibliotek som ar bemannade endast en timme per dag. Ett tillagg i
bibliotekslagen kom den 1 januari 2005, dar det framgar att "bibliotek skall samverka och att
kommuner och landsting skall anta planer for biblioteksverksamheterna”. I skollagen, som
galler fran 1985 berdrs inte skolbiblioteken. I grundskoleférordningen (1994:1194) hanvisar
man till bibliotekslagen och slar fast: ”Grundskolan skall ha &ndamalsenliga lokaler. Den skall
ocksa ha utrustning som behdvs for en tidsenlig utbildning”. I bibliotekslagen (1996:1596) finns
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bestdammelser om skolbibliotek inom grundskolan. Férordning (1996:1592)".
(www.skolbibliotek.se).

| en regeringsproposition som presenterades den 15 juni 2009 av skolminister Jan Bjérklund,
poangteras att elever skall ha tillgang till skolbibliotek. Forslaget ar ute pa remiss; om det gar
igenom kommer en ny lag som galler skolbibliotek att trdda i kraft i juli 2011. | sitt remissvar
skriver Skolverket féljande:

Skolverket foreslar istallet att skolbiblioteket lyfts fram
som en pedagogisk resurs for ett framgangsrikt larande
eftersom den utbildade, pedagogiskt inriktade bibliotekarien
ar den viktigaste forutsattningen for ett bra skolbibliotek, medan
lokaler och utrustning &r hjalpmedel i verksamheten”
(www.skolverket.se).

En viktig allman roll spelar ocksa Kulturradet, som syftar till att framja mangfald, jamstalldhet
och kvalitet. Kulturradet ar den myndighet som verkar for barns och ungdomars rétt till
yttrandefrihet. Dartill skall Kulturradet se till att barn och ungdomar far tillfalle att medverka i
det kulturella och konstnarliga livet, dar de far mojlighet att skapa och uppleva kultur
(www.kulturradet.se). Kulturradet fordelar arligen 82 miljoner kronor inom biblioteksomradet.
Syftet ar att oka tillgangen pa bocker ute pa biblioteken for barn och ungdomar.

4. Material och Metod

Med hansyn till den korta tid vi har haft till forfogande har vi varit tvungna att begransa var
undersokning. Avsikten har varit att underséka om och hur barnlitteratur anvénds i den
pedagogiska verksamheten i skolan. Vi har dven velat ta reda pa om det finns ett samarbete
mellan biblioteken och lararna i arskurs 1.

4.1 Val av metod

Efter flertalet diskussioner kring olika metoder beslutade vi oss for att anvénda enké&ter och
intervjuer, eftersom vi ansag dessa metoder vara mest lampade utifran vart syfte och vara
fragestallningar. Visionen med enkaten var att na ut till ett representativt urval av larare i
arskurs 1. Syftet var att ta reda pa om och hur de arbetar med barnlitteratur i sin undervisning.
Efter insamling av enkétmaterialet noterades att lararna samarbetar med biblioteken, varpa vi
beslutade oss for att genomfora intervjuer med barnbibliotekarier i de tva utvalda kommunerna.
Planen innefattade fran borjan observationer, men vi kom slutligen fram till att ett fatal
observationer inte skulle ge tillrackligt underlag for undersokningen. Vi sag en viss risk med att
genomfora strukturerade observationer, da larare vid sjalva observationstillfallet kanske inte
alltid beter sig pa det satt som de pastar sig gora; detta &r ett problem som allmént har
framhallits bl.a. av Bryman (2002).

I studien har vi anvant oss av saval kvantitativa som kvalitativa forskningsmetoder. En
kvantitativ forskning ar en form av forskningsstrategi som innebér kvantifiering av insamlade
data. Trost (1994) papekar att om fragestéallningen innebér att ta reda pa ”hur manga”, "hur
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vanligt” eller "hur ofta”, ska man anvénda sig av denna metod. En viktig del i de kvantitativa
undersokningarna &r att diskutera kausaliteten, det vill sdga orsakssammanhanget. Avsikten med
kvantitativa undersokningar ar inte att beskriva hur en sak forhaller sig utan att faststalla varfor
det &r pa ett visst satt. Trost (1994) papekar att en kvalitativ forskning bygger pa en strategi dar
tyngdpunkten ligger pa ord och inte pa siffror. Kvalitativ forskning innebér att diskutera och
tolka sammanhang. | var undersokning resonerar vi kring de fakta vi fatt fram, vilket innebar att
vi gor ett forsok att hitta monster, urskilja eller sarskilja varierande handlingsménster.

4.2 Urval
4.2.1 Urval for enkat

Genomforandet av var enkatundersokning utfordes i tva kommuner utanfér Stockholm. En av
kommunerna har ca 30 000 invanare varav storsta delen utgors av barnfamiljer.
Medelinkomsten for invanarna ligger relativt hogt 6ver medianinkomsterna i riktet. Den andra
kommunen har drygt 40 000 invanare och bestar till storsta delen av barnfamiljer.
Medelinkomsten for invanarna ligger hégt 6ver medianinkomsterna vid jamforelse av hela
landets kommuner. Urvalet bestod av larare i arskurs 1. Totalt gjordes utskicket till 23 skolor
och till 57 larare. Tva av lararna var man och 55 var kvinnor. | dessa tva kommuner finns det 20
kommunala skolor samt tre skolor med Montessoripedagogik.

Vart urval gjordes utifran vilken alder och vilken arskurs lararna arbetade med. Vi ville med
vart utskick na ut till alla larare som arbetar med elever arskurs 1.

4.2.2 Urval for intervju

Vi beslutade oss for att utfora intervjuer med barnbibliotekarier pa de lokala biblioteken i dessa
tva kommuner. Biblioteken ligger i anslutning till ortens centrum. Vi intervjuade varsin
bibliotekarie med huvudansvar for barnlitteratur.

4.2.3 Enkater

For att fa information om méanniskors attityder och beteenden kan enkater vara en bra metod att
anvénda. Daremot finns det som ndmnts en osdkerhet i om informantens svar stimmer Gverens
med verkligheten.

Enkater liknar till stor del personliga intervjuer, fransett att det ar informanten sjalv som noterar
sina svar. Vid eventuella fragor finns daremot ingen intervjuperson tillganglig. Trost (1994)
menar att ett enkatformular kan liknas vid ett matinstrument, med utgangspunkt i manniskors
kanslor, dar &sikter och beteenden mits.

En risk med enkater &r att fragorna kan missuppfattas. Féljdfragor saknas, vilket skulle kunna
fordjupa svaren. En annan risk, som ocksa Bryman (2002) papekar, &r att ett visst bortfall alltid
férekommer vid enkater, eftersom man inte kan rékna med att alla svarar.

Enkater ar snabba att administrera men, som Ekholm, Fransson och Sandstrom (2002) papekar,
fordrar ett aktivt arbete for insamling av material. Det krévs att forskaren redan fran borjan vet
vilken information som efterfragas samt att undersokaren kanner till en del om personen som
skall besvara enkaten.
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4.2.4 Intervjuer

Piaget (1975) anvénde sig ofta av en metodik som han kallade for klinisk intervjumetodik,
vilket innebar att intervjuerna var av mer undersokande karaktéar (Doverborg & Pramling
Samuelsson, 2000). Var undersokning har en sadan éppen karaktar, till skillnad fran
"strukturerade” intervjuer.

Vid strukturerade intervjuer utgdr intervjuaren fran ett i forvag faststallt frigeschema, vilket
innebar att varje informant far samma fragor. Malet &r att sakerstalla att alla informanters svar
stalls samman och kan jamforas pa likvardigt satt. Fragorna omfattas av direkta eller indirekta
fragor, vilka ar noggrant specificerade for att underlatta datainsamlingen (Ekholm et al, 2002).
Direkta fragor omfattas av fasta svarsalternativ; de indirekta svarsalternativen ger informanten
mojlighet att utveckla sitt svar. Enligt Bryman (2002) ¢kar jamférbarheten i svaren vid slutha
fragor.

Fordelen med intervju som metod ar, i jamforelse med enkat, mojligheten att besvara de fragor
som kan uppkomma vid tillfallet, vilket Trost (1994) framhaller. Vid intervjutillfallet har miljon
stor betydelse, vilket innebér att omgivningen bor vara lugn och stérningsfri. Det &r &ven viktigt
att tanka pa att inte ge ledande fragor och styra intervjun. (Ekholm et al., 2002).

4.3 Genomfodrande och bearbetning av enkat

For att ta reda pa om och hur larare anvéander sig av barnlitteratur i klassrummet utformades en
enkat utifran vara fragestallningar. Vi beslutade oss for att gora var enkatundersokning via mail.
Larare har idag ett tidspressat schema varfor vi ville underlatta for samtliga berérda. | dagens
informationssamhélle sker mycket av kommunikationen via dator. Larare har idag tillgang till
datorer och deras kontakt med féraldrar och dvrig personal sker oftast via mail.

Enkéaten bestod av kvantitativa fragor, som tydligt redovisar antal, samt kvalitativa fragor for att
fa mer djupgaende svar. Intentionen har varit att utforma en enkel och tydlig enkat med fa
fragor. Trost (1994) framhaller vérdet av ett val genomarbetat frageformular med bifogat
missivbrev. Dessutom menar Trost (1994) att ett ordentligt utformat dokument vécker storre
intresse, vilket ger en storre svarsfrekvens.

I inledningen beskrevs hur informanterna skulle ga till vaga for att besvara var enkat. Vi
informerade dven om ungefarlig tidsatgang. Layouten gjordes enkel och tydlig med endast 7
fragor. Enkaten bestod av 3 slutna fragor, varav 2 med 6ppna foljdfragor, 2 éppna fragor samt 2
fragor som ar en kombination av de tva typerna (se bif. bilaga).

Efter enkatframstéllningen kontaktade vi de berorda skolorna for att erhalla namn och
mailadresser till lararna. Dessutom informerades samtliga rektorer pa de 23 skolorna om
understkningen genom ett missivbrev. Utskicken genomférdes under en och samma dag.

Trost (1994) papekar att ett av problemen med att anvanda sig av enkater ar att det kraver
paminnelser till de berérda. Det géller att kanna av nar det ar lampligt att skicka ut paminnelser,
for att undvika irritation.

Vi har under denna del samlat in materialet var och en for sig. Efter noggrann genomgang av de
inkomna enkatsvaren konstaterades att samtliga var korrekt ifyllda. Darefter sammanfdrdes alla
svar i ett gemensamt dokument for att underlatta bearbetningen och for att finna olika
sambands- och eller variationsmonster i lararnas svar.
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4.4 Genomforande och bearbetning av intervju

Efter genomgang av enkatsvaren framkom att samtliga svarande larare samarbetar med
biblioteken. Utifran detta konstaterande formulerades relevanta fragor som vi 6nskade fa svar
pa. Vi valde att ha en tydlig strukturerad mall, dar fragorna presenteras i viss ordningsféljd.
Dérefter togs kontakt med de lokala biblioteken i respektive kommun for att boka tid for
intervju. Vid forsta kontakt informerade vi informanterna om uppgiften, samt syftet med
intervjun. Dessutom namndes dven hur lang tid intervjun beraknades ta. En gemensam
intervjuguide anvéndes vid intervjutillfdllena. Vi valde att genomféra varsin intervju, dar vi
foljde fragorna i turordning. En av oss anvande dator for att fora anteckningar och den andra
skrev for hand. Den yttre miljon var storningsfri och likvardig.

Efter att ha genomfort varsin intervju gjordes en sammanstallning, i direkt anslutning till
intervjun for att fakta inte skulle ga forlorade (Ekholm et al, 2002). Darefter ssmmanfordes
svaren i ett gemensamt dokument for att lattare kunna bearbeta materialet och tydligt se likheter
och skillnader. Redovisning av intervjusvaren gjordes i férenklad komprimerad form, och for att
fa en overskadlig blick av materialet gjordes ett tabellrutnét.

4.5 Bortfall

Enkaten gick ut till sammanlagt 57 larare. Av dessa inkom 25 enkaéter, vilka var fullstandigt
ifyllda. Detta ger oss ett bortfall pa 56 %.

4.6 Validitet och reliabilitet

Vi bedémer att var enkét har hog reliabilitet: lararna har svarat utan att nagra pavisbara
missuppfattningar har uppstatt. Daremot kan vi inte bedéma sanningshalten i informanternas
svar. Vi kan som forskare utga fran att lararna har lamnat en korrekt bild av hur de arbetar med
barnlitteratur i sin undervisning.

4.7 Etik

| vart arbete har vi tagit del av Vetenskapsradets forskningsetiska principer och utgatt fran de
allménna huvudkraven. Dessa fyra huvudkrav &r informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002).

Tillsammans med enkaten skickades dven ett missivbrev ut till rektorerna pa de utvalda
skolorna samt till de berorda lararna. | brevet presenterade vi oss och vad vart arbete handlade
om. Vi informerade om vilket syfte vi hade med enkéten och att alla enkatsvar skulle komma att
behandlas konfidentiellt. Vidare upplyste vi om att resultaten i undersékningen skulle redovisas
anonymt samt att eventuella namn pa deltagarna i undersokningen skulle komma att strykas.

Vid intervjutillfallena gavs information om vart arbete samt vart syfte att se hur biblioteken ser
pa samarbetet mellan skolorna. De deltagande barnbibliotekarierna fick dven information om att
dessa intervjuer endast skulle komma att anvandas i vart examensarbete och att eventuella namn
skulle tas bort.
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5. Resultat

Syftet med var undersokning har varit att ta reda pa om och hur larare anvénder sig av
barnlitteratur i klassrummet. Vara fragestallningar ar:

e | vilken utstrackning och i vilket syfte anvands barnlitteratur i klassrummet?

e Vilka mojligheter har lararen att pa olika satt integrera barnlitteraturen i
undervisningen?

e Finns ett samarbete mellan skola och bibliotek?

5.1 Redovisning av enkatundersdkning

Av 57 enkétutskick inkom 25 fullstandigt ifyllda enkéter, vilket ger en svarsfrekvens av 44 %.
Samtliga inkomna enkater var fran kvinnor.

Fraga 1. Anvander du barnlitteratur i din undervisning?

Ja
H Nej

Fraga 1 ar en sluten fraga; av alla inkomna enkéter svarar samtliga 25 att de anvander
barnlitteratur i sin undervisning.
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Fraga 2. Vad gor du for att vacka intresse for lasning?

Fraga 2 ar en 6ppen fraga.

KATEGORIER ANTAL
Hoglésning 21
Tilltalande bocker i klassrummet 6

Tyst lasning 8

Aldre barn laser for yngre 1
Forfattarbesok 1
Boktips och bokrecensioner 11
Léasloggar 1
Boksamtal 10
Biblioteksbesok 16

Integrerar l&sning i andra &mnen

Gruppléasning

Samtal kring illustrationer och bilder

Spel och lekar

Laslaxa

Skriva egna sagor

Rita

Uppgifter kring det lasta

R BN PRP] WO DN R OO W

L&smiljon

Av samtliga larare svarar 21 att de anvander sig av hoglasning. 16 svarar att de besoker
biblioteken. 11 anvander boktips och bokrecensioner medan 10 samtalar kring bocker. 8 larare
uppger tyst lasning, 6 anser att tilltalande bocker i klassrummet Okar intresset for lasning. 5
svarar grupplasning, 4 svarar att de anvander sig av olika uppgifter kring det lasta. 3 svarar att
de integrerar lasning i andra &mnen samt 3 anvander sig av lasldxa. 2 svarar att de anvénder sig
av teckning samt 2 svarar att de leker lekar och spelar spel for att vacka lust till lasning.

Andra Kkallor till inspiration ar forfattarbesok, lasloggar, &ldre barn laser for yngre, samtal kring
illustrationer och bilder, lata barnen skriva en egen saga samt lasmiljon. Dessa sex kategorier
omfattas av att endast en informant.
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Fraga 3. I vilket syfte anvander du dig av barnlitteratur i din undervisning?

30
25
20 — O Sprakutvecklande
B Kunskapsinhamtande
15 - B Intresseskapande
O Lugnande verkan
10 m Ovrigt
5 4
0 T T T T
Antal
svar

Fraga 3 bestar av fem olika svarsalternativ dar informanten har méjlighet att valja ett eller flera
alternativ. Under punkten "6vrigt” ges tillfalle for lararen att fritt formulera sig.

Samtliga 25 informanter svarar att syftet med att anvénda sig av barnlitteratur i undervisningen
var sprakutvecklande och intresseskapande. 23 larare svarar att kunskapsinhdmtning &r syftet
med att anvénda sig av barnlitteratur. 19 svarar att de anvander barnlitteraturen i lugnande syfte.

Pa punkten "6vrigt” svarar nio larare foljande (direkta citat):

e Manga bdocker beskriver hur olika barn beter sig mot varandra. Jag forsoker
vécka debatt och tankar kring detta genom att lasa bocker som tar upp olika
problem.

e Upplevelse, for att vacka lasgladje och for att eleverna ska bli goda lasare.
e Bibehalla traditioner.

e Laslusten ar viktig i lasutvecklingen for barnen, sa att hitta bocker som ger
lust &r mkt viktigt anser jag.

e Det ar roligt och skapar lust!
e Ibland for att diskutera nagot.

e Vi laser om barn i andra lander och far reda pa mycket om dem.
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e Jag vill skapa intresse och det ar bra att ta till om eleverna é&r lite oroliga da
har det en lugnande inverkan.

e Jag vill att barnen ska tycka att det ar roligt att l&sa.

e Lustbetonande.

Fraga 4. Hur anvands barnlitteratur i din undervisning?

30
25 O Hoglasning
20 H i B Temaarbete kring
litteratur
15 4 B Samtal kring
barnlitteratur
10 + O Bankbok/tyst l&sning
@ Ovrigt
5 9
0 T T T T l
Antal
svar

Fraga 4 bestar av fem olika svarsalternativ dar informanten har méjlighet att valja ett eller flera
alternativ. Under punkten "6vrigt” ges tillfalle for lararen att fritt formulera sig.

Samtliga informanter i studien svarar att de anvénder sig av hdglasning i sin undervisning. 15
larare svarar att de arbetar med tema kring barnlitteratur. 21 av de tillfragade svarar att de
anvander sig av samtal kring barnlitteratur i sin pedagogiska verksamhet. 22 av de tillfragade
lararna svarar att bankbok/tyst lasning tillampas i undervisningen. Under punkten “6vrigt”
svarar fyra larare foljande (direkta citat):

e Just nu jobbar vi med temat "Nobel” dar litteraturpriset behandlas och dar
barnen far lara sig om nobelpristagare genom tiderna.

e De far ocksa prova pa att sjalva skriva bocker.
¢ | samband med forfattarebesok.
e Lasgrupper inom klassen varje vecka hela aret.

e Dramalek.
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Fraga 5. Vad anser du som larare ar viktigt for att skapa/stimulera till en god lasmiljo i
klassrummet?

25

B Tillganglighet

B Lugn ochro
B Tyst lasning
@ Boktips

E Hoglasning

B Rena och fina bocker

B Boksamtal

O Klassrumsmiljo

W L&srutiner

E O Hjalpmedel

Antal svar

Fraga 5 ar en 6ppen fraga. Informanterna lamnar i enkatundersékningen foljande uppgifter for
att skapa och stimulera till en god lasmiljé i klassrummet:

e Gott om bocker i klassrummet (tillgéanglighet) 21
e Lugnochro13

e Miljon i klassrummet (mysigt, belysning osv.) 10
e Tid och tillfalle for lasning 7

e Tyst lasning 6

o Boksamtal 4

e Hdoglasning 4

e Boktips 3

e Rutiner (lasning varje dag, bestdmda tider) 2

e Rena och fina bocker 2

o Biblioteksbesok 1

e Hjdlpmedel 1
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Fraga 6. Anser du dig ha god kunskap om barnlitteratur och dess olika genrer?

Om inte, vad &r det du saknar?

B Ja
H® Nej
EBade ja och nej

Fraga 6 ar en sluten fraga med en 6ppen foljdfraga. Av samtliga 25 informanter svarar 20 att de
anser sig ha god kunskap om barnlitteratur. Tva av dessa 25 anser inte att de har god kunskap
medan tre ldrare svarar att de varken har bra eller dalig kunskap om barnlitteratur. Pa
foljdfragan svarar sex larare foljande (direkta citat):

e Uppdatering pa nya bocker.
e Seminarier och listor pa bra bécker och anvandningsomraden.
o Behover lasa bocker sjalv.

e Har de senaste aren framst ansvarat for matten och darfor inte hallit mig helt
uppdaterad. Har dock duktiga kollegor att lita till.

e | och for sig kan man alltid bli battre, men mycket tack vare vart fina bibliotek pa
skolan och var engagerade bibliotekarie har jag lart mig mycket och lar sig varje gang
jag ar i biblioteket med klassen.

e Jag skulle vilja lasa mer bocker pa egen hand sa jag blir en béattre informatér och kan
inspirera om bocker, jag vill kunna saga — Ja da vet jag, da ska du lana den har boken.
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Fraga 7. Tar du hjalp av skolbiblioteket/lokala biblioteket i ditt arbete som larare?

Om ja, beskriv kortfattat hur samarbetet med biblioteket ser ut.

HJa
H Nej

Fraga 7 ar en sluten fraga med en 6ppen foljdfraga. Samtliga 25 informanter svarar att de tar
hjalp av skolbiblioteket/lokala biblioteket i sitt arbete.

Om ja, beskriv kortfattat hur samarbetet med biblioteket ser ut. Av de 25 informanterna svarar
lararna foljande:

e Boktips 15

e Ldnabocker 12

e Hoglésning 4

e Dramatisera 2

e Néra samarbete med bibliotekarien 2

e Haringet samarbete 1

e Lararna har bokcirklar 1

e Foraldramote med barnboksbibliotekarie pa biblioteket 1

e Skolans mediatek 1
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Egna tankar och tips for att anvanda barnlitteratur i undervisningen.

Avslutningsvis stalldes en 6ppen fraga, dar vi bad informanterna skriva ned sina egna tankar
och tips kring att anvanda barnlitteratur i undervisningen. Foljande tips ar direktcitat fran nagra
av vara 25 informanter.

Boksamtal &r oerhdrt bra men detta har jag tyvarr inte praktiserat annu under mina tre ar
som verksam larare.

Jag har daligt med tid nu, men det finns ju massor av teman man skulle kunna anvanda
litteraturen i.

Jag tycker att det ar viktigt att barnen ges tid att samtal kring de bdcker de sjalva laser. |
ettan, som jag undervisar nu, kan detta ske muntligt men i trean t.ex. har jag haft
bokrecensioner som de ska lamna in skriftligt och redovisa muntligt. Jag vill verkligen
trycka pa hur viktigt det ar att schemalagga lasning sa att man visar for eleverna hur
viktigt detta ar.

L&s och njut! Las om och om, det &lskar barnen!

Ha garna sagoteman med vuxna som dramatiserar sagan, barnen far sedan gissa vilken
saga, darefter far barnen dramatisera och vi laser sagan hogt.

Att man tar alla tillfallen att anvanda sig av barnlitteratur i undervisningen.

Vi besdker biblioteket med eleverna och har dven haft foraldramote pa biblioteket
tillsammans med en barnbibliotikarie. Fatt hjalp att hitta bocker till olika teman eller
tips om bocker for olika lasnivaer.

Att gora arbeten om olika forfattare och deras bocker.

Att skriva egna beréttelser i samma anda ex. en egen Alfonsbok en egen Emilberattelse
mm. Att l&sa om barn fran olika tidsaldrar.

Det stimulerar barnens fantasi. Vi tittar pa bilderna tillsammans. Barnen kan rita egna
bilder. Grammatiska diskussioner, att texten ar indelad i meningar med stor bokstav och
punkt. Etiska diskussioner. Prata om hur en berattelse &r uppbyggd. Prata om
forfattaren. Bjuda in en forfattare.

Barnen recenserar/tipsar varandra om bdcker de last och varfor de tycker att boken var
vérd att lasa.

Valdigt viktigt bade roliga och sorgliga handelser kan belysas med hjalp av
barnlitteratur.

Som dramapedagog maste jag saga drama pa olika satt.

Att som l&rare kI ut sig lite och dramatisera korta folksagor t ex Gumman och fisken,
Koka gryta osv. Att lasa dikter och verser for barnen och sedan lata en/tva elever valja
dikt och lasa upp varje vecka.
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5.2 Redovisning av intervjuer

Informanterna ar tva kvinnor. En av barnbibliotekarierna har tidigare arbetat i tio ar som
lagstadielarare. Sedan tio ar tillbaka arbetar hon som barnbibliotekarie. Den andra kvinnan ar
utbildad bibliotekarie och har arbetat som detta i tio ar, darefter som barnbibliotekarie pa samma
bibliotek sedan tva ar tillbaka. Svaren ar i “férenklad” form och ej ordagrant atergivna.

Fragor

Bibliotekarie 1

Bibliotekarie 2

1 Har ni ett samarbete

med skolorna?

Ja

Ja

2 Om ja, hur ser
samarbetet ut?

Ingen inriktning pa ak 1.
Samarbete med alla
skolbibliotekarier 1 gang per
termin. Information om bokjuryn
(vars syfte ar att uppmuntra barn
och ungas l&sning) och nya
bocker. Bjuder in alla 6-aringar
samt ger ut lanekort, Bokprat
med ak 3. Databasinformation
samt bokprat for &k 7.

Biblioteket bjuder in alla elever
i ak 1 under varterminen. Bokar
in ett klasshesok déar
hdglasning, boktips och
rundvandring i biblioteket med
lan av bocker ingar. Vill man
gora fler besok gors det i man
av plats. L&rarna kan kontakta
biblioteket for att bestalla
boklador pa olika teman.
Lanekort delas ut till samtliga
6-aringar.

3 Tycker ni att det
fungerar?

Ja, utifran s& mycket vi hinner
med.

Samarbetet fungerar bra.
Léararna ar entusiastiska och
barnen tycker det &r roligt med
bocker och att fa komma hit.

4 Anser ni att larare har
kunskap kring
barnlitteratur och
litteraturpedagogik?

Stor variation. Vissa gar pa
gammal kunskap och egen
erfarenhet. Dalig kunskap om
nya bocker rent generellt.

Kunskapen om barnlitteratur &r
olika. Det ar svart som
bibliotekarie att ha en
uppfattning om
litteraturpedagogiken. Vi har
inte kunskap om detta och vet
inte vilken kunskap l&rarna har.
Ofta lanas det bocker for
lastraning och inte sa mycket
for sjélva lasupplevelsen.
Informerar om cd bocker for de
barn med l&s- och
skrivsvarigheter.

5 Hur ser ni pa
skolbiblioteken?

Det varierar med olika 6ppettider
och olika bokbestand pa
skolorna. Det finns idag ingen

Har ingen speciell asikt om
skolbiblioteken i kommunen.
Viktigt att skolbiblioteken har
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utbildad barnbibliotekarie pa
lagstadiet 6verhuvudtaget.
(Déremot finns utbildad personal
pa gymnasiet).

resurser for de barn som har
behov av andra satt att lara.
Huvudbibliotekets uppgift ar att
fradmja fritidslasning.
Faktabdcker och laromedel &ar
skolans ansvar. Ofta saknar
skolbiblioteken utbildad
personal. (Daremot finns
utbildad personal pa
gymnasiet).

6 Vilken typ, genrer, av
litteratur lanas av

elever i ak 1?

Saknar statistik. Mest samarbete
med foraldrarna géllande 7-
aringar. Informerar om “borja
lasa” hyllan, "1attlasta” bocker,
"Versaler-hyllan” samt
kapitelbocker. Ger tips om hdg-
lasning till foraldrarna. Viktigt
att skapa intresse och lust!

De lanar allt mojligt fran
bilderbocker, faktabocker till
kapitelbOcker. Populart ar
djurbécker, sportbdcker och
Lasse-Maja bocker. Fantasy
bocker for yngre barn ar ocksa
populdra. Barn i denna alder har
annu inte fastnat under en genre
utan &r valdigt éppna.

7 Med tanke pa nya
medier som konkurrerar

om uppmarksamheten,
hur ser dagens barn pa

litteratur?

Det Ianas mer cd-rom spel
(matematik och svenska) och
TV-spel. Biblioteket maste folja
med barn/ungdomarna i deras
utveckling. Ser det som ett
komplement till bocker. Boken &r
en vinnare da du kan ta med den
Overallt! Bocker ar idag
lattillgangliga och finns pa
manga stallen.

Nej, ser ingen skillnad. Barn
har samma syn pa litteratur nu
som tidigare. Barn sitter ofta
och bladdrar i bocker och
tycker det &r mycket intressant.
Daremot ar det viktigt med
igenkanningsfaktorn dvs. saker
som de kanner igen fran TV
eller film.

8 Vilken litteratur lanar
larare i 8k 1?

Bilderboken ar éverlagsen i 1,5-6
ars alder. Annars ar det bocker av
Bross, Jensen (Kasper) och
Widmark.

Ofta ar det litteratur som de
ké&nner igen sedan tidigare. Kan
aven vara tips fran andra
lararkolleger.

9 Gér biblioteken ut och
presenterar sin
verksamhet

i skolorna?

Nej. Biblioteken bjuder in barn
och pedagoger. Vill visa pa att
lasning ar positivt och lustfylit!

Nej, inte fysiskt. Presentationen
sker foretradesvis genom de
inbjudningar som skolorna far
under varterminen.

10 Hur fungerar
"bokpuffar”?

Bokpase med 7 likadana bocker
samt en bok med tips att arbeta
med kring boken. Bokpase
anvénds frémst av forskola och
forskoleklass.

Arbetar inte med bokpuffar.
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11 Hur mycket tid
avsétts for elever i 8k 1?

Ingen tid alls. Biblioteket
prioriterar forskoleklass, ak 3 och
ak 7.

De bjuds in under varterminen
da de kommer och besoker
biblioteket. Vissa larare och
klasser bestker biblioteket
oftare, andra inte alls.

12 Hur &r deras
(bibliotekens) egha
pedagogiska roll?

(barnboksforfattarbesok,
barnboksillustratérer
etc.)

Olika foreldsningar bl a om
genus. Kulturombudstraffar 2
ganger per termin. Handlar om
allt som ror barn och kultur. Alla
barnbibliotekarier i lanet traffas
och byter tips och idéer.
Bibliotekstjanst katalog som ges
ut var 3e vecka dar nyheter och
recensioner presenteras.
Lasstimulerande atgarder aven pa
webben, dar det skrivs in boktips
for barn/ungdomar. Ser
speciallararna och sarskolan som
extra viktiga malgrupper.

Vi har inget allmént program
som inbjuder forfattare osv. Det
handlar om ekonomi. (Daremot
har biblioteket massor av
evenemang for barn under
helger och annan fritid.
Red.anm.)

13 Hoglasning, finns det
pa biblioteket

for 7-aringar idag?

Nej, da inget direkt samarbete
finns med ak 1.

Vid de klassbesok som
genomfors under varterminen.

14 Vilka anslag far
biblioteken?

Bra budget, vilket gar till
barn/ungdomslitteratur samt
andra medier. Inget nedskuret pa
sjalva bokbestandet. 25 % av
hela bokbestandet ar
barnlitteratur. 42 % lanas av
barn/ungdomar.

Pa barnavdelningen gar
pengarna till inkép av
barnlitteratur men &ven till
andra medier som film,
dataspel, cd och bécker m.m.
De anslag som biblioteket far
récker till att kdpa in mycket
bra bécker. Forsoker halla oss
uppdaterad av nyutkomna
backer och tips om inkdp fran
besokare.

15 Hur ser ni sjalva pa
framtiden?

Utlaningen av skonlitteratur har
generellt minskat i riket. Trenden
ar att lasningen gar ner MEN
lokalt har det okat.

Mycket positivt, mycket hander
inom kommunen.
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5.3 Analys av enkéatresultat
Resultaten av undersokningen kan sammanfattas i foljande punkter:

e Utifran inkomna enkétsvar kan konstateras att samtliga larare i arskurs 1 anvander sig
av barnlitteratur i sin undervisning. Vidare noteras att alla svarande informanter
anvander barnlitteratur i ett sprakutvecklande och intresseskapande syfte. Utover de
fasta svarsalternativen kan vi se att flertalet 1arare ndmner l&slust och lasupplevelse som
viktiga ingredienser nér det handlar om att anvanda barnlitteratur i undervisningen.

e Majoriteten av lararna anvander sig av hoglasning, biblioteksbesok samt boktips och
bokrecensioner for att vacka intresse for lasning. Daremot noteras att fa anvéander sig av
kreativa inslag, som att samtala kring bilder och illustrationer samt att rita. Vi kan &ven
se att lasning inte integreras i andra amnen i sarskild hog grad. Flertalet av de tillfragade
anser att 1asmiljon inte har betydelse for att vacka intresse for l&sning.

e Hoglasning ar nagot som alla larare anvander i sin undervisning. Flertalet anvander sig
aven av tyst lasning och samtal kring barnlitteratur. Daremot kan konstateras att
temaarbete kring litteratur inte anvéands i sa stor utstrackning.

e For att skapa och stimulera till en god lasmiljo anser det 6vervégande antalet larare att
tillganglighet har stor betydelse. Drygt hélften svarar att miljon i klassrummet, sdsom
lugn och ro, spelar en viktig roll. Boktips och bockernas skick &r av underordnad
karaktar.

e De allra flesta, 80 %, anser att de har god kunskap om barnlitteratur och dess olika
genrer. De larare som inte anser sig ha tillracklig kunskap ndmner att de behdver lasa
mer litteratur for att bli mer uppdaterade kring nyutgiven barnlitteratur.

e Samtliga larare svarar att de tar hjalp av skolbiblioteket eller det lokala biblioteket i sitt
arbete. Majoriteten anvander sig av biblioteken for att fa boktips. Nastan halften av
lararna lanar bocker.

e Vibad lararna att ge oss egna tankar och tips kring att anvénda barnlitteratur i
undervisningen. De synpunkter vi noterat handlar om att arbeta mer tematiskt kring
forfattare och deras verk samt att ta alla tillfallen som finns till att arbeta kring
barnlitteratur.

5.4 Analys av intervjuerna

Biblioteken har ett samarbete med skolorna i de bada kommunerna. En av kommunerna bjuder
in samtliga skolbibliotekarier tva ganger per ar for att informera om nya bocker och om
Bokjuryn. Biblioteket har valt att fokusera pa forskoleklass, arskurs 3 och arskurs 7. Den andra
kommunen prioriterar arskurs 1. Biblioteket bjuder in och berattar om sin verksamhet, ger
boktips och har hoglasning. Lanekort delas ut till samtliga elever i forskoleklass i bada
kommunerna. Vi kan konstatera att skolbiblioteken i de bada kommunerna inte har uthildade
barnbibliotekarier till hands for barnen pa lagstadiet, daremot pa gymnasiet. Det &r stor variation
mellan skolorna i de bada kommunerna géllande bokbestand och 6ppettider.
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e Samarbetet verkar fungera bra. Daremot anser bibliotekarierna att lararnas kunskap
kring barnlitteratur och litteraturpedagogik varierar. En av informanterna tycker sig se
att bocker ofta lanas for lastraning och inte for sjalva lasupplevelsen.

e Enav kommunerna saknar inriktning mot arskurs 1. Dar riktas information om
barnlitteratur framst till foraldrarna. I den andra kommunen ndmner bibliotekarien att
barnen &nnu inte fastnat i en genre utan ar éppna for olika former av barnlitteratur. Det
vi kan se ar att TV och film paverkar barnens val av bocker och andra media. En av
kommunerna vill &nda papeka att boken ar en vinnare, eftersom den ar latt att ta med
och att den finns tillganglig pa manga platser.

e En av bibliotekarierna namner att lararna ofta valjer bocker som de redan &r bekanta
med. Den andra bibliotekarien tycker sig se att larare lanar nagorlunda varierad
barnlitteratur. Intervjusvaren visar att biblioteken inte gar ut och presenterar sig och sin
verksamhet i skolorna. En av kommunerna arbetar med bokpuffar/bokpasar men
framforallt i forskola och forskoleklass.

e Bada kommunerna har aktiviteter for barn och ungdomar pa fritiden. Den ena
kommunen namner kompetensutveckling sasom lanstraffar och forelasningar kring
betydelsefulla @mnen.

e Bada kommunerna ar ndjda med de anslag som de blir tilldelade varje ar. De anser att
pengarna racker till inkdp av medier. Det sker inga nedskarningar pa bokbestandet i
nagon av kommunerna. Mycket hander i de bada kommunerna, men trenden ar att
lasningen minskar i riket. Daremot namner en av bibliotekarierna att utlaningen okat det
senaste aret.

6. Diskussion

6.1 Metoddiskussion

Var ursprungliga avsikt var att na ut till en stérre grupp larare for att kunna ha méjlighet att fa
ett sa brett underlag som mojligt. I ett tidigt skede bestamde vi oss for att ha ett fatal fragor for
att inte trétta ut informanterna. Fragorna skulle vara lattolkade och utga fran vart syfte och vara
fragestallningar, for att undga missuppfattningar. Vi utformade ett missivbrev dar vi tydligt
presenterade var uppgift och vart syfte med enkaten. | brevet beskrev vi hur lararna skulle ga till
vaga for att fylla i enkaten. Dessutom namnde vi ungefarlig tidsatgang for uppgiften. Ett
missivbrev med information om enkaten skickades till samtliga rektorer.

| studien har vi fort noggranna anteckningar éver vilka som har svarat respektive inte svarat pa
enkaten. Forsta paminnelsen gick ut efter cirka en vecka, dar patalades vikten av att fa ta del av
lararnas kunskap och erfarenheter.

Trots att utformningen av enkaten var tydlig och med relativt fa fragor var bortfallet stort. |
efterhand kan vi konstatera att enkatutskick via mail inte har gett det resultat som var énskvart.
Trost (2007) papekar att svarsfrekvensen ofta blir lagre vid enkatundersékningar som gors via
webben an vanliga postala enkéter. Vidare konstaterar Trost (2007) att paminnelser oftare
upplevs som mer irriterande nér de skickas via mail. Diskussioner har forts om annan metod
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sasom strukturerad intervju i stallet for enkat, men storsta anledningen till valet av metod ar
tidsbristen. Vi har dven konstaterat att det finns bade for och nackdelar att anvanda de tva
metoderna.

En forutsattning som kravs for att kunna genomfora webbenkater ar att malgruppen har tillgang
till dator, vilket vi konstaterar att larare har idag. Vid enkatutférandet ansag vi att det var
betydelsefullt att anvénda standardprogram som alla har i sina datorer, for att undvika problem.
Trots detta visade det sig att en del av lararna inte uppgraderat sina operativsystem under flera
ar, vilket gjorde att webbenkaten inte gick att 6ppna. Vi kunde ocksa notera att det &r stor
skillnad pa larares kompetens kring datoranvandning.

Det vi i efterhand har diskuterat & om andelen svar skulle ha blivit stérre om urvalet omfattade
alla larare i lagstadiet. Vi tolkar det relativt stora bortfallet som en foljd av larares tidsbrist.
Flera av de tillfragade lararna uppgav tidsbrist som ett av skalen till att de svarat sent eller inte
svarat alls. Vi har &ven diskuterat om intresset for barnlitteratur saknas hos de informanter som
valt att inte svara pa enkaten eller att lararna inte har tillracklig kunskap i amnet. | efterhand har
vi fatt information om att utvecklingssamtal pagick under perioden for enkatutskicket, vilket
ocksa kan vara en bidragande orsak till varfor flera valde att inte svara pa enkéaten.

Efter den fjarde paminnelsen framkom det fran ett antal larare att det pagatt utvecklingssamtal
under perioden.

Efter sammanstallning av enkatresultatet noterade vi att samtliga informanter har ett samarbete
med biblioteken pa ett eller annat satt. Var forsta tanke var att genomfora ytterligare en
enkatstudie till all personal som ar ansvarig for skolbiblioteken. Efter gemensam diskussion
beslutade vi oss for att istéllet genomfora strukturerade intervjuer med de utbildade
barnbibliotekarierna pa de lokala biblioteken i kommunerna.

Intervjuerna inleddes med att stélla fragan om samarbete finns mellan biblioteken och skolorna,
vilket samtliga larare ansag sig ha enligt enkaterna. Informanterna var entusiastiska och
intresserade av var undersokning eftersom amnet berér deras arbete. Strukturerad intervju
valdes som metod, med bade kvantitativa och kvalitativa fragor. Vi anser att fragorna var tydligt
formulerade, eftersom inga missforstand uppstod under intervjutillfallena. Intervjuerna gick
over forvantan; vi anser darfor att vi fick ut den information som vi efterfragade. Eftersom
tidplanen for var uppsats var begransad anser vi att vart val av metod i detta fall intervju var
mycket ldmplig. Sammanstallning och bearbetning av materialet kunde géras i direkt anslutning
till intervjun vilket sparar tid. Hjalpmedel som ibland anvéands &r bandspelare, vilket vi valde
bort da vi anser att tiden for transkription inte var mojlig.

6.2 Resultatdiskussion

| detta kapitel for vi en diskussion dér vi tolkar de olika undersékningsresultaten och gor
reflektioner kring dessa.

En av fragestallningarna var att undersoka i vilket syfte larare anvander sig av barnlitteratur i sin
undervisning. Det som gléadijer oss efter att ha analyserat var enkatundersokning &r att samtliga
larare som svarat pa enkaten anvander sig av barnlitteratur i sin undervisning, i forsta hand i
sprakutvecklande och intresseskapande syfte. Vi kan ocksa konstatera att alla i var enkéatstudie
samarbetade med biblioteken, vilket vi hade hoppats pa och anser positivt.
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e Barnlitteratur har betydelse for barns framtida las- och skrivinlarning, vilket gar emot
forskningsresultaten, dér vi i media konstaterat (vilket vi tagit upp i inledningen) att det
skars ner pa skolbiblioteken och dess bemanning av utbildad och kunnig personal.

e Hoglasning forekommer i samtliga klassrum vilket vi kopplar till barnens alder samt till
traditioner.

Enligt laroplanen (Lpo 94) ar “utbildning och fostran &r i djupare mening en fraga om att
overleva och utveckla ett kulturarv — varden, traditioner, sprak och kunskaper — fran en
generation till nasta” (Lpo 94 s. 5). Ytterligare en av fragestallningarna var att ta reda pa hur
barnlitteratur anvéands i undervisningen.

o Efter att ha analyserat svaren kan konstateras att majoriteten svarat att de anvander
samtal kring barnlitteratur. Det vi funderar 6ver ar pa vilket satt dessa samtal fors.
Forskning och referenslitteratur framhaller vikten av samtal kring bocker, vilket har stor
betydelse for barns las- och skrivutveckling.

Daremot ar vi forvanade éver att en av informanterna, som ar relativt nyutexaminerad som
larare, uppger att boksamtal inte forekommer i undervisningen, trots att informanten har
kunskap och &r medveten om dess betydelse.

e Vi kan ocksa notera att majoriteten av lararna dven anser att syftet med att anvanda
barnlitteratur i undervisningen &r att litteraturen skall ha en lugnande verkan. Doverberg
& Pramling Samuelsson (2000) framhaller att lasning i Sverige ofta forknippas med
avkoppling och for att skapa en lugn atmosfar i barngruppen. | Kina ses daremot
lassituationen pa ett annat sétt; dar ska barnen forsoka tolka och hitta budskap utifran
beréttelser.

e Ett fatal av skolorna har bibliotek som ar 6ppna samt tillgangliga med personal under
storre delen av skoldagen. Nagra skolor har inget eget bibliotek och flertalet har 6ppet
under nagra enstaka timmar.

e | enkatfraga 2, som &ar en dppen fraga, ar vi forvanade Gver att sa fa larare anvander sig
av kreativa inslag i samband med barnlitteratur for att skapa intresse for lasning. Att
fora samtal kring bilder och illustrationer ar viktigt for att skapa aktivitet, delaktighet
och forstaelse kring det lasta. Vi kan darfor inte dra nagra slutsatser som utesluter att de
ovriga svarande informanterna inte anvénder sig av kreativa inslag i sin undervisning.

Ett av skolans uppdrag ar att stimulera eleverna till att anvanda bade praktiska, estetiska och
sinnliga aspekter men &ven intellektuella aspekter (Lpo 94). Utifran vara egna erfarenheter, bl. a
fran VFU-perioder, och utifran litteraturen, har vi observerat vikten av att anvanda alla sinnen
vid inlarning. Darfor ar vi 6verraskade att endast tva informanter uppger att eleverna far
anvanda teckning och malning i samband med lasning. Utifran elevernas alder och lasformaga
anser vi att det &r markligt att denna uttrycksform inte anvands i storre utstrackning.

e Ytterligare en aspekt som ldrarna inte anser sarskilt viktig for att vacka lasintresse ar
tillgangligheten av bocker i klassrummet samt miljons betydelse. Chambers (1994)
patalar vikten av att ha bockerna synliga och lattillgangliga for att vacka barns intresse
for litteratur.

e Utifran en av vara fragestéllningar konstateras att ett samarbete mellan bibliotek och
larare finns men att samarbetet ser olika ut. Utifran intervjuerna noteras att larares
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kunskap och intresse kring barnlitteratur varierar, vilket vi kopplar till var hypotes.
Vidare noteras att lararna inte anvander sig av de utbildade barnbibliotekarierna som
arbetar pa de lokala biblioteken i storre utstrackning, vilket vi finner markligt.

Var uppfattning ar att larare inte har kunskap kring nyutgiven barnlitteratur i sarskilt stor
utstrackning och darfor anvander sig av barnlitteratur som de redan ar fértrogna och bekanta
med.

e Nagra ldarare namner att de &r inte ar tillrackligt uppdaterade och insatta i nyutgiven
barn- och ungdomslitteratur. Fragan vi stéller oss ar om det handlar om tidsbrist hos
lararna eller om intresse saknas.

Kursplanen i svenska har idag inte nagra specificerade riktlinjer nar det galler val av litteratur.
Det ar upp till lararen att bestamma vad som skall 1&sas, vilket medfor att laskulturen kan
variera mellan klasser och mellan skolor dverlag.

e Skolbiblioteken saknar idag utbildade bibliotekarier i grundskolan, vilket vi anser &r
bekymmersamt, eftersom forskning visar att skolbibliotekens pedagogiska funktion
paverkar elevernas sprak-, las- och skrivutveckling. Skolbibliotekets uppgift ar att
frdmja, hjélpa och underlatta for elever och larare i deras undervisning.

De lokala bibliotekens framsta uppgift ar att framja barns fritidslasning. Trots 6kad konkurrens
fran andra medier, som TV-spel, dataspel och filmer, kan vi med gladje konstatera att
utlaningen av barnlitteratur 6kar i en av kommunerna.

6.3 Forslag pa vidare forskning

e | denna studie har vi inte haft mgjlighet att narmare undersoka hur situationen &r pa de
berorda skolorna och dess skolbibliotek. I var undersokning har det visat sig att flertalet
skolor har tillgang till ett skolbibliotek, men 6ppettiderna varierar och ett fatal av dessa
har 6ppet dagligen. Vidare forskning kan handla om att studera bokbestandet och
kvaliteten pa barnlitteraturen pa ett fatal skolor i de tvd kommunerna.

e Det dr ocksa av stort intresse att se hur klassrumsmiljon ar utformad. Inbjuder den till
lasning? Ar barnlitteraturen tillganglig for eleverna och finns det en variation i utbudet
av barnlitteratur i klassrummet? For att fa en mer réattvis bild vore det optimalt att
genomfora strukturerade observationer i dessa skolor.

e Det vore betydelsefullt att genomféra djupintervjuer med ett fatal larare med fokus pa
sjalva klassrumsmiljon.

e Enannan metod som vi funderat pa under arbetets gang ar att anvanda strukturerade
observationer for att ndrmare studera hur larare anvénder sig av boksamtal i sin
undervisning.
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