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Sammanfattning

De grafiska formerna pé bokstéver och siffror ér lika varandra, men dessa symboler har
anda helt skilda betydelser och anvindningsomraden. Arbetet i barngrupper starker
uppfattningen om att barn ganska tidigt vet om “krumeluren” &r en bokstav eller en siffra.
Och detta innan de har forstaelse for bokstdvers och siffrors anvindningsomrade.

Hur gor 6-aringen for att skilja symbolerna 4t? Studiens syfte var att undersoka hur stor
del av en forskoleklass som kan skilja pd bokstidver och siffror, men &ven att studera hur 6-
aringar gor for att skilja pa de grafiska symbolerna. Undersokningens fragestéllningar riktades
daven mot fragor om genusaspekten och barnets fodelseméanad har nagon péaverkan for
resultatet.

For att undersoka detta genomfordes 23 strukturerade intervjuer 1 en forskoleklass. Vid
intervjuerna anvéndes ett utformat frageformulér for att intervjua varje barnen enskilt.
Resultatet visade att mer dn halva (14 av 23) forskoleklassens barngrupp klarade att skilja
mellan vilka symboler som var bokstéver och vilka som var siffror, samt att en tredjedel av
barngruppen berittade att de tittar pa symbolernas former for att veta om det var bokstav eller
siffra.

Resultatet visar dven att barnets konstillhorighet samt att 6-aringens fodelsemanad pé éret,
januari till juni eller juli till december, har betydelse for deltagarens prestation i den hér
studien. Studiens resultat visar att den for undersdkningen utvalda forskoleklassgruppens
formaga att skilja bokstéver och siffror dt var stor, men dven att igenkénning och forstaelse
for siffror var betydligt mycket storre an vad gruppen hade vid bokstavsigenkdnning.

Nyckelord: fodelsemanad, forskoleklass, genus, matematik, siffersymboler.
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1 Inledning

— Titta froken, jag ar F ar! Sager Jonathan stolt.
— Hur tinker du d&?
Jo,jagir ABCDEF, 6 ar ser du vél!

Barns sitt att tinka och fundera ut hur allt hdnger ihop &r fascinerande att studera. Som
medresendr pa deras uppticktsresa blir man férundrad 6ver den kunskap och logik som
manga ginger lyser fram i deras resonerande. Men det &r inte alltid sa létt att forsta deras
kluriga funderingar. Att vidga sin egen kunskap och forstaelse ger energikickar i
arbetsvardagen. Jonathans upptéckt att bokstaven F kommer som nummer sex i alfabetet och
hans vetskap om den egna dldern &r 6 ar gor att hans koppling mellan bokstav och siffra far
for honom en innebord.

Vardagsmatematiken runt oss gor att barn moter matematiken 1 samtal mycket tidigt. I
leksituationer med andra barn férekommer spontanmatematik hela tiden. Byggklossarnas
storlek diskuteras och undersoks gemensamt for att passa till tornbygget. Vid kaffedricknings-
och matlagningslekar dir dukning, serverande och parbildning sker nir en bulle ska ges till
varje gast dr en del 1 nybdrjarens matematiska trevanden.

Hur barnen gér till vdga for att komma underfund med siffersymboler, tecken och sé
smaningom problemldsningar dér talsekvenser med decimaltal, brdk och annat férekommer &r
intressant att studera nidrmare.

Mitt intresse for matematik har funnits med i min uppvéxt, genom de egna skoldren och
vidare in 1 arbetsliv. Dar uppgiften att skapa och vara med om att introducera nyfikenheten for
matematik for forvintansfulla forskoleklassare har varit och dr en sann gladje.

Men matematiken dr for manga ett laddat &mne. Genast dyker minnen frdn den egna
skolgangen upp och ordet matematik forknippas kanske med salstentor och besvérliga
ekvationer. Andra ser utmaningen i matematiken som en underbar eggelse dar
morgontidningens suduko ger hjarngymnastik utéver det vanliga.

Om forstaelsen for matematik fallerar och kopplingarna for matematisk logik inte
fungerar, kan det vara svart for individen att fungera i samhéllet. I var vardag finns otaliga
tillfallen dér algebra anvénds. Det finns forskare som menar att matematiken &r ett sprak likt
svenska och engelska och som vi inte klarar oss utan. Forskolans och skolans engagemang
samt fokus kring matematiken behdver utvidgas sé att barnen tidigt fir kdnnedom och
kunskap sévil som forstéelse for kardinaltal och talens positionssystem. Forskolldraren ska
arbeta for att synliggdra matematiken dven i de sma barnens vardag. Vid fragan om hur
manga ar ett forskolebarn ir, visar de ofta upp det antal fingrar som talar om deras alder. De
kan inte sdga siffran men vet att tre fingrar dr s& ménga ar de dr. Dessa barn vet inte hur
siffran 3 ser ut men kan visa antalet med fingrarna. Detta dr nyborjarens forsiktiga trevanden
in 1 matematikens fortrollande vérld.

Varje barn har sitt eget sitt att forstd och tyda ny kunskap. Vissa kallar pa uppmérksamhet
och talar om att det hér forstdr de inte. Andra anvénder sig av upprepningar for att {4 en
forstarkning och befdsta det nya. En del barn upprepar ny kunskap hogt for sig sjalv vilket ar
ett sitt for minnet att befésta tanken. Det vanligaste séttet ar kanske att prova sin nya upptickt
i leksituationer tillsammans med andra barn dir kunskapen kan bearbetas och till slut befistas.
De “’smakar pa” upptéickten och gor den till sin egen.

For att hitta glddjen i matematiken behover barn ha engagerade, idérika, lyhdrda vuxna
som inspirerar och engagerar intresset hos den vidxande individen. Det géller att se
matematiken i vardagen och synliggora den for barnen. Se det lilla for att mojliggora for det
stora. Barns forméga att upptdcka det vuxna tar for givet, gor det inspirerande att forsoka



forstd hur barn tdnker. Sma barn kan enligt forskning vildigt tidigt se skillnad mellan antal pa
tva eller tre prickar, tva- tredringen borjar kidnna igen sitt namns begynnelsebokstav och kan
visa pa fingrarna hur manga ar de ér.

Hur gor de for att sérskilja pa en for dem ldng rad ’krumelurer” dér siffror och bokstaver
blandas utan urskiljning? Bokstéver och siffror har fran borjan ingen egen betydelse utan
forekommer, for barnet som en abstrakt form. Lar de in betydelsen av bokstéver fore siffror
eller sker matematikinlérningen parallellt?



1.1 Bakgrund

1.1.1.  Styrdokumenten

Forskoleklassens verksamhet lyder under Lpo 94, dé skola, forskoleklass och fritidshem
innefattas i samma forordning. Forskoleklassen kan ses som lanken mellan forskolan och
skolan. Kanske kan verksamheten beskrivas som en dverging mellan lek och inlérning.
Skolverket skriver som en kommentar till grundskolans kursplaner och betygskriterier

” Tvértom borde fler elever fa mojlighet att mota matematiska idéer och uttrycksformer
fran algebran tidigare @n idag — men i en form som stimulerar och utmanar deras tinkande
och ger dem sprék och begrepp att utforska innebdrden och styrkan i algebraiska monster
och samband”

(Skolverket, 2005, s.31)

De dokument som styr verksamheterna ser olika ut vad géller forskolan kontra skolan.
For forskolan géller idag, 2010, strivansmal for barns utveckling och ldrande, medan skolans
mal 4r mer formulerade som uppnaendemal, det vill sdga de mél vilka eleverna minst ska ha
uppnétt vid avslutad skolgéng.

Bakgrund till Forskolans ldroplan Lpfo 98

Forskolornas forsta laroplan (Utbildningsdepartementet, 1998) kom 1 januari 1998, da
Skolverket blev tillsynsmyndighet for dess verksamhet. Innan dess hade
Barnstugeutredningen frdn 1968- 1972 stor betydelse for utformningen av landets forskolor. I
barnstugeutredningen lades stor tonvikt péd barnets utveckling: barnets uppfattning om sig
sjdlv, formagan att kommunicera med andra och begreppsbildning.

Den forskningsinriktning som kom att framtrdda var Jean Piagets teorier om barns
utveckling (Hartman, 2005). Hartman, (2005) menar att verksamhetens metodik fokuserades
kring begreppet dialogpedagogik, dir pedagogerna skulle ingd som samtalande part som stod
for barnets utveckling. Darefter kom ar 1987: Pedagogiskt program for forskolan, ett
styrdokument framtaget av Socialstyrelsen dér barnstugeutredningens riktlinjer for det
pedagogiska arbetet vidareutvecklas till att s& sméningom ar 1998 fa en egen laroplan for
forskolans verksamhet (a.a.)

Bakgrund till Skolans ldroplan Lpo 94

1842 infordes 1 folkskolestadgan 1 Sverige, allmén skolplikt for landets medborgare. Sverige
var under utveckling frén tider nér jordbrukskulturen dominerade mot samhéllen ddr industrin
fick allt storre utrymme. For en sddan utveckling sags skolan som en viktig del att stirka
landet och det rackte inte langre med att kunna l4sa, industrisamhéllet behdvde annan
kunskap, som att kunna skriva och ridkna (Hartman, 2005).

I skolorna utovades askddningsundervisning, dér ldraren visade ting dérefter stillde fragor
varvid eleverna fick svara. Kyrkans och religionens inflytande éver undervisningen var stor
men dven utbildning for samhaéllsnyttiga yrken styrde kunskapsformedlingen. 1919 minskas
timantalet i kristendom till forman for &mnen som gymnastik, rikning och hembygdskunskap.
Den nya metoden som infordes kallades aktivitetspedagogik. Hartman, (2005) beskriver att
eleverna fick vara med och utfora saker, ldra sig med hdnderna, ldrosétet sdgs nu som ett
laboratorium. Efter andra varldskriget 6kade anslagen till skolan och en start for grundskolans
framtida utformning sattes igdng. Grundskolereformen pa 1960- talet innebar att alla tidigare
parallella skolformer fordes samman som en grundskola och den niodriga skolplikten inférdes
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Laroplaner for svensk skolundervisning har genom aren utformats och omarbetats till att i dag
anvinda den nu gillande Lpo94 (Imsen, 1999).

Laroplanen for det obligatoriska skolviasendet som lyder under férkortningen Lpo 94,
giller efter att ha anpassats ocksa till det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och
fritidshemmet. Anpassningen av Lpo 94 kom till stand den 1 augusti 1998, och ska gilla 1
samklang med Lpfo 98, for forskolan och Lpf 94, som géller for de frivilliga skolformerna.
En gemensam syn kring lardom, férkovran och undervisande avser for dessa tre styrdokument
(Utbildningsdepartementet, 1994).

Ldroplan for forskolan Lpfo 98
Forskolan har enligt Lpfo 98 att strdva efter att varje barn skall
e utveckla sin forméga att lyssna, beritta, reflektera och ge uttryck for sina
uppfattningar,
o tilldgnar sig och nyanserar innebdrden i begrepp, ser samband och upptécker nya
satt att forsta sin omvaérld,
e utvecklar sitt ord- och begreppsforrad och sin férmaga att leka med ord, sitt
intresse for skriftsprik och for forstdelsen av symboler samt deras kommunikativa

funktioner,

e utveckla sin formaga att bygga, skapa, och konstruera med hjélp av olika material
och tekniker,

e utveckla sin formaga att uppticka och anvinda matematik i meningsfulla
sammanhang,

e utveckla sin forstéelse for grundldggande egenskaper i begreppen tal, métning och
form samt sin formadga att orientera sig i tid och rum
(Utbildningsdepartementet, 1998, s.12-13)

Arbetslaget skall ansvara for att arbetet 1 barngruppen genomfors sa att barnen

e utvecklas efter sina forutséttningar och samtidigt stimuleras att anvinda hela sin
formaga

e upplever att det ar roligt och meningsfullt att lira sig nya saker

e tavara pa barns vetgirighet, vilja att ldra samt starka barns tillit till den egna
formagan,

e stills infér nya utmaningar som stimulerar lusten att erdvra nya fardigheter,
erfarenheter och kunskaper,

e stimulera barns nyfikenhet och begynnande forstaelse av skriftsprak och
matematik
(Utbildningsdepartementet, 1998, s.13-14)

Ldroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet
Lpo 94
Skolan skall striva efter att varje elev

e utvecklar nyfikenhet och lust att ldra

e utvecklar sitt eget sitt att ldra

e utvecklar tillit till sin egen formaga

o tilldgnar sig goda kunskaper inom skolans &mnen och &mnesomraden for att bilda
sig och fa beredskap for livet
(Utbildningsdepartementet, 1994, s.11)



Mal att uppna 1 grundskolan
Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgéngen grundskola
e Dbehérskar grundldaggande matematiskt tdnkande och kan tillimpa det i vardagslivet,
(Utbildningsdepartementet, 1994, s.12)

I det tillagg for kursplanerna som kom 2008 finns inom matematikdmnets grundldggande mél
som ror vad eleven som ligst ska kunna nér de slutar tredje skolaret:
e (...) grundliggande matematiska begrepp och symboler, tabeller och bilder (...)
e (...) kunna ldsa och skriva tal samt ange siffrans virde inom heltalsomradet 0-1000,
( Skolverket, 2009 a, s.6)

Skolverket fick 1 uppdrag av Sveriges regeringen att ta fram kompletteringar till Lpfo 98.
Detta for att ge forstirkning redan pa forskoleniva, gillande bland annat matematiklérande. I
forslaget fanns tydliga anvisningar for vad forskolldraren har ansvar f6r, men ocksd att
forskolldrarens kompetens i de matematiska &mnena ska stirkas. Andemeningen i forslaget ar
att verksamheten liksom tidigare skall fokusera kring barns kunskapsinhdmtande via leken och
barns egen vetgirighet. Forslagets pedagogiska utgdngspunkter menar att dagens forskolebarn
ar 1 standig kunskapsutveckling, de insuper ldarande under dagens hela verksamhetstid, inte
enbart vid specifika situationer som till exempel samlingstillfdllen. En grundlidggande
verksamhet dér tematiska kunskaper invédvda i lekfulla sammanhang ger det nyfikna, vetgiriga
barnet utmaningar som kan kénnas viktiga och medryckande, skriver skolverkets
uppdragsgrupp (Skolverket, 2009 b).

Skolverket foreslar foljande mal f6r matematik:

Forskolan ska frimja barns utveckling och ldrande genom att ge varje barn rika tillféllen att
e isamspel med andra barn och vuxna uppticka och utforska matematiken i vardagen,
e bearbeta sin forstaelse av matematiska begrepp och samband i samspel med andra
barn och vuxna och med hjélp av olika uttrycksformer.
e Upptécka och utforska likheter och olikheter, helhet och delar, former och mdnster,

e Utveckla sin formaga att orientera sig i tid och rum.
(Skolverket, 2009 b, s.17)

Skolverket foreslér foljande riktlinjer for arbetslagets arbete med barns utveckling och
larande.

Arbetslaget ska
e Synliggdra matematik, (...) som en del av barns vardag,
e Positivt beméta och utmana barns nyfikenhet pd och intresse for matematik, (...)
e Erbjuda en varierad verksamhet som pd ménga olika sétt utmanar barns forstaelse for

matematik, (...)
(Skolverket, 2009 b, s.29)

Arbetslag och forskolldrare ska granska och analysera verksamheten sé att arbete bedrivs
enligt de riktlinjer och rekommendationer som laroplan foreskriver (Skolverket, 2009 b).



1.2. Teorier om larande

Att matematiken framstar som viktig dr ingen nyhet. Det matematiska larandet &r livslangt da
vi anvénder rdknelédran i ndrapa alla vardagssituationer hela livet. Det matematiska spraket
sdgs vara internationellt vilket betyder att siffrornas betydelse ar lika oavsett nationalitet och
inom flertalet hemsprak.

Matematikens ursprung med det vi idag kallar naturliga tal och det positionssystem som
anvinds for att ge tal dess betydelse, t.ex. 2, 20, 200 ségs ha sina rotter i Indien c:a 300 fkr.
Det hindu-arabiska talsystemet som det ofta kallas togs vidare med araberna och kom
slutligen dven till Europa. Dér det pa 1600-talet fick den form och betydelse som anvénds
idag (Emanuelsson, 2006).

Vad édr d4 matematik? Vad utdver de tio siffrorna finns i ”den matematiska vérlden?

Ar matematik ett sprak?
Lennerstad och Ljungblad, (2007) beskriver matematiken som ett sprak precis som det
svenska. De menar att det matematiska symbolspriket (pd gymnasienivd) innehaller uppemot
60 tecken. Att jamfora med det svenska sprakets alfabet som innehéller 29 tecken med W
inrdknat. Ddrmed inte sagt att matematiken &r ett eget sprak, det vill sdga ingen kan
kommunicera med ndgon annan enbart med att prata det matematiska spréket. Det finns heller
inte ndgon person som har “matematiskan” som sitt hemsprak (Sterner & Lundberg, 2002).
Matematiken liksom det skrivna spraket ar uppbyggt runt skrift, regler samt symboler.
For att kunna anvénda det matematiska spréket krévs kunskap och forstaelse for hur de
matematiska begreppen, idéerna och symbolfunktionerna péverkar varandra (Ahlberg, 2000).
Aven Johnsen, (2003) resonerar i en artikel om huruvida matematiken kan riknas som sprak
eller inte. Hon menar att det matematiska spraket dr fordnderligt beroende pa den tidsanda
som det anvénds i. Johnsen anser ocksé att det mest utmérkande som skiljer matematikens
sprak frén atbordsspraket (pratat, printat eller tecknat sprék) ar att de flesta av matematikens
tecken har en specifik betydelse.

1.2.1.  Barns vagar till larande

Ett sétt att beskriva ldarande ar:
o Att ldra dr att 6ka sin kunskap.
e Att ldra dr att memorera.
e Att lédra dr att tilldgna sig fakta, principer och dylikt som man minns och/eller som kan
anvéndas praktiskt.
e Att ldra dr att forstd inneborden 1 ndgot.

e Attldra dr en tolkningsprocess som syftar till att forsta verkligheten.
(Neuman, 1993, 5.16)

Sjdlva ldrandet dr en process dér vardagssituationer, sprikligt resonerande, taktilt
laborerande med foremal ger barnet en anvisning att narmar sig forstdelsen av hur man
anvénder sig av matematik (Malmer, 2002). Malet for sokandet &r att uppticka, forsta,
anvinda de strukturer och relationer som dr matematik. Att darefter pa ratt sitt och i ritt
sammanhang sjdlv kunna anvénda dessa kunskaper 4r en del av den nyckel som dppnar dorren
till den matematiska virlden.



Att kunna styra sitt tinkande och bestamma sig for om man vill reflektera Gver sprékets
form eller dess innebord ér ett stort utvecklingssteg i barns liv.
(Sterner, 2006, s.51)

Mycket av barns ldrande sker 1 samspel med andra barn eller med vuxna. Barnet iakttar
sin samtalspartners kroppssprék, rostens tonldge och genom dessa ledtradar kommer de pa
vad de tror att den andre forvéntar sig for svar. Barn ndrmar sig den matematiska vérlden
genom att utforska ”spriket” via kommunikation, lek och i ldrandesituationer och genom att
samspela med kamrater och vuxna. Redan tidigt i barnets liv utvecklar de en ingivelses
forstaelse for matematik. I leken forekommer situationer dir hoger och vénster skor bildar
par, leksaker sorteras och ordnas efter storlek eller farg. Dessa matematikupptéckter gor
barnen omedvetet tillsammans med lekkamrater. Pedagogen ska da fanga upp, synliggéra och
utmana till, att ytterligare fylla pa barnets matematiska kunskaper (Ahlberg, 2000).

Fuson, (1998) skriver om barns inldrningsvédgar i hemmet. Hon menar att sma barn redan
tidigt far hora siffror i hemmet. For de sma barnen, tva-trearingar, géller att siffror som, 2 och
3 forekommer betydligt oftare &n hogre siffror, 8 och 9 vilket gor att de sma barnen beféster
vissa siffror till exempel 1, 2 och 3 fore andra, det vill sdga de hogre och for barnet mer
abstrakta talen, s& som 7, 8 och 9. Detta gor att barnet utan sa mycket bekymmer kan dessa
lagre siffror nér de hogre talen senare introduceras 1 deras kunskapsvirld och kan dé lagga
mer fokus pé att ldra sig de hogre och for dem svarare siffrorna (a.a.).

Barns olika ldrandestrategier

Ett exempel pa strategi dr att barn 1 forskoledldern ses upprepa tyst eller hogt for sig sjalv ny
kunskap for att forstarka inkodning av lardomen (Ginsburg, 1996). Von Tetzchner, (2005)
menar att den biologiska mognaden i arbetsminnet leder till en viss kapacitetsokning vid
anvindandet av skilda strategier. Detta gor att barn presterar olika vid olika éldrar. Ett
exempel pa strategi &r att barn i forskoledldern ses upprepa tyst eller hogt for sig sjilv ny
kunskap for att forstarka inkodningen av lardomen. Han anser ocksa att arbetsminnet har en
central funktion for tillignande och bearbetning av det barnet ser och hor till exempel
forstaelsen av nya ord.

I en éldershomogen forskoleklass finns ett utvecklingsspann som stricker sig frin cirka,
fyra ar upp till cirka, atta ar i vissa moment. Behovet av att variera larandestilen sa att barnen
har ménga mojligheter att forstd och tilldgna sig nya kunskaper &r viktigt. Pramling
Samuelsson och Asplund Carlsson, (2007) menar att barn riktar vaksamhet och intresse mot
utméarkande monster for att bilda sig en forstdelse av det nya. Barnets intresse for de olika
delarna i monstret gor att de trénar sig sjdlva i att hitta manga sma igenkadnningstecken att
forsta, hantera och forstdrka sin kunskap. Genom att hitta dessa igenk@nningstecken som kan
laggas till den tidigare kunskapen skapar barnet sig en forstaelse for de olika tingens betydelse
(a.a.).

Barns larande av matematik behdver tillsammans med kommunikationen ocksa innehélla
variation s att de inspirerar fler av barnens sinnen. Att tala, titta och laborera med foremal
skapar en bred forstaelse pa flera plan. Vagen till att barnet forstatt hur man sirskiljer och vad
symbolerna kan anvéndas till gir oftast genom olika stadier, i denna undersdkning indelade i
tre utvecklingsstadier. Stadierna kallas, i denna studie oklar kunskap med det menas att barnet
inte kan redogora for hur det fétt sin igenkénnings och sarskiljningskunskap. Barnet kan skilja
pa bokstiver och siffror men vet inte riktigt vad de anvinds till. De kan heller inte sitta ord pa
sin kunskap och forklara hur de gor for att skilja pa bokstéver och siffror eller hur det gér till.
Darefter kommer en forstéelse som hér kallas definitionskunskap, da bokstévers form kinns
igen. Har letar barnet efter ett igenkdnnande av symbolens form och dess tillhorighet. Barnet
kénner igen bokstivers former som att de finns i ord och bocker 4ven om de inte forstar hela



syftet med bokstéver sé vet barnet att skilja mellan, siffror och bokstidver. Barnet kan hir tala
om vad de anvinder sig av for att sérskilja symbolerna frén varandra, formen pa bokstiaver
och siffror. Inom studiens tredje kategori kallad forstdelse for symbolernas
anvdndningsomrdden menas, hir att barnet uppfattar sma egenheter som innebér ett
igenkdnnande for vad symbolen setts kunna anvéndas till forut. Samtidigt finns hos barnet en
forstaelse for det sammanhang, ddr symbolen brukades. Barnet kan ange det relevanta
anvindningsomradet dar siffror anvands och i vilket sammanhang dér bokstiver ingér
(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2007).

1.3 Rakneramsan och talraden

Lirandet av sjdlva talserien dr ingen sjdlvklarhet. Av de forsta tio siffrorna finns det inget av
siffrans uttalsljud eller skriven form som antyder pé vilken plats i serien den ska komma. Inte
heller visar siffrans bildform vilket antal siffran representerar. Efter talet 20 sker en
upprepning av ordet tjugo och sé laggs det till det forsta rdkneordet ett som en dkning det vill
sdga: tjugoett och sa vidare. En forutséttning for aritmetik och vidare arbete inom
matematikens dvningar dr att rikneramsan sitter pé plats (Furness, 1998).

Forfattaren Ginsburg beskriver barns ldrande av rdkneramsan pé foljande sitt:

“Therefore, learning the counting words is not learning math. It is a kind of language
game, like learning a song, which also must be rendered in a particular sequence (...) it is
a game of memorization in the absence of meaning.”

(Ginsburg, 1996, s5.179)

Barns sitt att sdga rdkneramsan kommer nistan utan att de andas emellan. De drar ett
djupt andetag och sa kommer det: etttvatrefyrafemsexsjudttaniotioelvatolvtretton och s&
vidare pd ett andetag, utan pauser, mellanrum och som ett langt parlband. Rakneordens
betydelse, anvindningsfunktion eller form existerar inte hos ett rabbelrdknande barn.

Rékneramsan har for barn svara dvergangar till nytt tiotal som vid 19 till 20 och 29 till 30
(Johansson & Wirth, 2007). Innan barnet har forstétt hur tiotalsdvergangarna fungerar blir det
l4tt fel, efter nitton kommer titton, efter tjugonio blir det tjutio och tjuelva. Det sista dr ganska
forklarligt da det vid det forsta tiotalet Overgar fran 9 till 10 och dérefter 11 (Ginsburg, 1996).
Enligt Ahlberg, (2000) har sexdringen svarast for tiotalsdvergangen mellan 29 till 30 dir en
tredjedel av alla sexaringar brukar avsluta sin rdkneramsa och inte kunna mer.

Lika viktigt som att kunna sdga rikneramsan framat &r att kunna den bakldnges. Siffrorna
maste hér sdgas fria frdn varandra utan koppling till rabbelramsans ordning. Barnet kan tdnka
sig en talrad 1 huvudet. Nar talraden blivit automatiserad kan barnen pa uppmaning rédkna till
och fran bestdmd siffra (rdkna fran 8 till 3) utan att allt for mycket kraftanstrangning behovs
(Johansson & Wirth, 2007). En viktig upptéckt &r, nir barnen forstér att talserien bildar ett
matematiskt system som ger siffrorna ordningsfoljd och kombinationsméjligheter. Neuman
(1993) beskriver rdknandet av dubblor som ett stt att gruppera talraden. Det matematiska
spraket dr badde mycket enkelt och véldigt avancerat (Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2006).

Pekrikning och kardinaltalsbegreppet

Barns matematikutveckling gar genom pekrikning, dér barnet pekar eller ror vid/ pé varje
foremal och sédger talet. Andra sitt att pekrékna dr att nicka mot varje foremal samtidigt som
talordet sdgs. Ytterligare ett sitt ar att med fingrarna i fickan stricka ett finger i taget nir man
med blicken rdknar foremélen. Barn har ménga olika uppfinningar for att komma pé svaret,
inom samma aldersgrupp kan tillvigagangssitten skifta vildigt mycket (Heiberg Solem & Lie
Reikerds, 2006). Barn som dnnu inte forstar vid fraigan om hur manga saker det var?



— Det dr en, tva, tre saker pa bordet. De barn, som svarar si har dnnu inte forstatt
kardinaltalsprincipen, som sdger att den sist uppridknade siffran (antalet) representerar den
totala mdngden for de rdknade sakerna (Sterner & Johansson, 2006; Ahlberg, 2000; Fuson,
1988). Dérefter utokas forstaelsen till att de nagot dldre barnen rdknar foremélen enbart
genom att titta pa dem raknar 1 huvudet och kan sdga hur ménga det r.

Den skrivna siffersymbolen och siffrans mdngdtillhorighet

Barn i tva- tre- arsaldern kan ofta visa med sina fingrar hur gamla de dr men har svart att
forma siffran med penna och papper. Nér handens finmotorik har utvecklats till att kunna
styra rorelserna till att skriva symboler hdnder det att bade bokstaver och siffror blir
spegelvianda. Uppmairksamheten pd at vilket hall siffran ska skrivas utvecklas och inrittas
under de forsta skolaren (Johansson & Wirth, 2007). Att skriva den grafiska formen av en
siffra kan for manga barn vara svért, ibland kan det for barnet vara littare att dra samma antal
streck som médngden foremal, dn att skriva sjélva siffersymbolen (Malmer 1984).

Nir barnet raknar legobitar trdnas talserien samtidigt som de befdster ssmmanparningen
av ett objekt till ett talord (Heiberg Solem & Lie Reikerds, 2006). Da barn uppticker talserien
och siffror hittar de s& smaningom upptickten av att det gér att sétta samman en siffra till ett
foremaél, det vill sdga de upptécker att talorden forekommer nér man rdknar ndgot. Sterner och
Lundberg, (2002) skriver att det vi behdver for att utveckla en bra taluppfattning ar en stor
kognitiv anpassbarhet sd att vi kan se ett tals alla mojligheter. Talen &r en fantastisk
uppfinning som gor att vi kan rdkna ut och ange nistan vad som helst, stort, smétt, l&ngt, kort,
hogt, djupt och sé vidare (Emanuelsson, 2006).

Den totala forstaelsen av siffrorna sker via breda och varierade inldrningsmetoder. Barnets
forstielse av en siffra behover beféstas pa flera sitt fran konkreta saker till abstrakt forstaelse.
Forstaelsen av att tre tomater eller tre hundar betecknas av antalet 3 kallas antalskonstans och
ger sambandet mellan antal ting och siffersymbolen. Siffran 3 beskriver antalet inte vilka ting
som det finns tre av (Malmer, 1984; Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2006).

Siffrornas positionssystem

Man skriver matematik pa ett sétt och ldser, uttalar det pa ett annat tex. talet tvdhundratva
skrivs med siffror 202 men man séger inte tva noll tva utan siffrorna far en annan innebdrd pé
grund av sin placering i talet (Sterner & Lundberg, 2002). Barnen méste skapa sig en
forstaelse for att ett tal kan besta av flera delar, bade hundratal, tiotal och ental. Siffrornas
platsvérde startar efter 9. 10 utgors av tva siffror som 1 omvénd ordning far helt annan
betydelse.

For att kunna behérska ett tvasiffrigt tal behovs kunskaper och forstaelse i de tio
siffrersymbolernas placering och vérde. Siffrans vérde dr avhangigt var den har sin plats,
ensam, tillsammans med en annan siffra, framfor den eller bakom etc. Det forklarar siffrornas
positionssystem (Malmer, 1984).

1.4 Forskoleklassens matematik

I en forskoleklass med sexaringar finns utvecklingsnivaer inom skilda plan bade i fraga om
kunskapsméngd och om mognadsstatus. Detta giller matematiken sdvil som andra
amnesomraden (Sterner & Lundberg, 2002).

Diskussion och forskning har linge tvistat om det riktiga att arbeta med matematik 1
forskolans verksamhet. En del menar att forskolans barn inte har nétt tillracklig mognadsniva
for att tillgodogora sig matematik medan andra hdvdar att ju forr dess béttre (Johansson &
Wirth, 2007). Den forskning som bedrivs inom det matematiska omradet och barns inldrning
finns ofta med inriktningar kring det logiska séttet att tinka och fokus pé att rikna pa
talsekvenser. Heiberg Solem och Lie Reikeras (2006) skriver:



” Om skolan alltfor tidigt tvingar barnen att anvénda uttryckssétt som inte dr naturligt for
dem, kan det hinda att en stor del av den kunskap som barnet redan har utvecklat helt
enkelt gar forlorad”

( Heiberg Solem & Lie Reikerés, 2006, s. 300).

Skolan maste arbeta for att ta till vara det barnet faktiskt kan, vara lyhorda for barnets
tankesitt och uppmuntra logik och kreativa funderingar. Sattet att tillskansa sig kunskap
varierar stort bland barn 1 samma alder (Heidberg Solem & Lie Reikeras, 2006). For att
forklara hur man gor ndgot maste barnet kunna sitta ord pa sina tankar. Den tinkta tanken
maste ibland omformuleras och tolkas for att kunna sdgas. Barnet behover ocksa g tillbaka 1
sin tanke s att de minns tankemonstret (Siljo, 2000).

I ett sociokulturellt perspektiv dér ldraren agerar som modell for barnets ldrande utmanas
pedagogen att aktivt ta ett barnperspektiv for att hitta ritt nivd pd undervisningstillfdllet. Detta
gor att pedagogens utmaning blir att utforma verksamheten anpassad efter vad de olika barnen
behidrskar men ocksa att tillfora den stimulans som lockar deras olika utvecklingszoner. En
forutséttning ar att 1arandet maste vara flexibelt sa att méngfalden for kunskapsutveckling kan
ske, utbildningstillfillets innehdll bor vara variationsrikt sé att det innefattar aktiviteter som
stimulerar alla sinnen till exempel skrift, bild, rorelse och taktila uppgifter. Den vuxne
fungerar manga gdnger som en stotta for barnets kunskapssdokande med uppmuntran och stod
vagleder pedagogen barnet att ga vidare i sin utveckling (Bjar & Liberg, 2003). Larandet skall
ocksa ske 1 ett sammanhang som ger barnet forstaelse, vilket dr en viktig aspekt i den
sociokulturella teorin men ldrandet handlar 4ven om att ge och f& kunskaper. Barnet utvecklas
1 interaktion med andra, med andra barn och med vuxna(Johnsen Heines, 2000; Stensmo,
2007).

Att lararen har en mycket viktig roll for matematikinldrningen &r ként, liksom 1 all annan
undervisning. Ett mal {for ldrandetillféllet &r att ha roliga samtalsmoment som innehaller tal
och numeriska kopplingar dir barnen trénas att anviinda matematiken 1 ritt sammanhang
(Sterner & Lundberg, 2002).

1.4.1 Frobel, Piaget och Vygotskijs tankar om matematik och larande

Traditionen inom den svenska forskolan har anor ifran Friedrich Frobel. Han la grunden for
den sd kallade Frobeltraditionen som han utarbetade och utvecklades i Tysklands forskolor s&
kallade Kindergarten pa 1800-talet. Detta arbetssitt fick stor genomslagskraft i den svenska
forskoleverksamheten. Frobel hade en bestimd uppfattning om att barn utvecklades bést
tillsammans med andra barn i de fria tillfdllena av lek. Han hade dven en forkarlek till
matematiska lekmaterial vilka han presenterade i form av lekgévor till barnen. Dessa gévor
hade egenskaper 1 geometriska former, kuber, cylindrar etc. Former som troligtvis finns, dven,
idag 1 alla forskolor dir byggmaterial som klossar, lego och kapplastavar forekommer
(Ahlberg, 2000)

En av de forsta forskarna som studerade vérlden ur ett barns perspektiv var Piaget. Han
undersokte barns forméga att uppfatta antal, méngd barns uppfattningar kring sannolikheter
och barnets logiska tankemonster. Han menade att beroende pd hur barnet tédnker kan
kopplingar goras till dess alder och mognad. Piaget menade vidare att barns intelligens foljde
ett monster som utvecklades stegvis. Detta stegmonster forekom enligt Piaget hos de flesta
barn i den bestdmda ordningen. Piaget menade att den ena utvecklingsnivan maste vara
uppnddd for att pd nésta niva nésta kunskapsinhdmtande skulle vara mojligt. Piaget var
mycket intresserad av hur barn tinkte, kanske mer hur de tinkte 4n om svaret var ritt eller fel
(Gran, 1998). Enligt Piaget stravar alla ménniskor hela tiden efter att forstd det som hinder
runt omkring oss, hur vél vi lyckas i den forstielsen ar graden av hur intelligenta vi dr (Hwang
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& Nilsson, 2003). Piaget menar att det vi lar oss kommer av var lirdom genom de dtgérder vi
utfor. Nar denna balans skall uppnés sker en anpassning av det gamla tinkandet mot den nya
information och erfarenhet som presenteras. Piaget kallar detta for assimilation och
ackommodation. Vid assimilation menar Piaget att médnniska tar emot ny information till den
egna erfarenhetsbanken, medan vid ackommodation maste ny informationen vigas, jimforas
och forandras till ny kunskap mot redan innevarande erfarenhet (Gran, 1998)

Enligt Piaget ar det sé att barnet behdver en viss mognadsniva for att kunna motta och
forskansa sig den nya upptéckten. Piaget menade dven att bésta sdttet for inldrning sker for ett
barn 1 grundskolan genom att med sin nyfikenhet fa prova och utforska till kunskap (Hwang
& Nilsson, 2003). Piaget pétalar att ett 5 arigt barn talar med sig sjalv pd ett underligt sprak
for att forsta kunskap. Han bendmner barnets monologsamtal som “egocentriskt tal”. Talandet
ar inte riktat till nagon annan utan &r endast for barnet sjalvt (Neuman, 1993).

Som den sociokulturella teorins grundare framstills av manga den sovjetiska forskaren
Lev Vygotskij. Hans tankar om individen som stdndigt aktiv i sin relation till samhélle och
naturen forkunnar hans syn pa ménniskans handlande. Han betonar att barnets kognitiva
utveckling dr sammanfogat av att barnet beharskar spraket. Utvecklingen i ldrandet sker via
samtalet (Sterner & Lundberg, 2002) Vygotskij menar att barn dr aktiva och sjilvstandiga och
att sjdlva larandet dr en samkonstruktion mellan barnet och den vuxne, dér ett aktivt samspel
och sprakliga dialoger hjédlper samt leder barnet att uppfatta och klara av olika steg 1
utvecklingen.

Barnets sociala uttryck kommer av det tinkta spraket (Johnsen Heines, 2000). Barnet for
en inre dialog med sig sjilv for att bearbeta en ny kunskap. Den inre dialogen 1 hjdrnan &r en
tdnkande process som skiljer sig fran talets yttre samtalsldrande. I tanken behandlas det vi
upplevt men det dr inte nédvéndigtvis det vi sedan sédger i var sprakliga kommunikation.
Dessa tva processer dr sammankopplade och besldktade med varandra men &r inte identiska
(Séljo, 2000). Vygotskij pdtalade den stora betydelsen av konversationen for larandet, det var
1 interaktion med andra som gav den bista forutsittningen for utveckling (Sterner &
Lundberg, 2002). Det viktigaste verktyget vid kommunikation mellan ménniskor 4r det talade
samt skrivna ordet. Dit radknar Vygotskij ocksd de matematiska samt ovriga tecken och
symboler (Stensmo, 2007). Han patalar sprékets betydelse for att leda barnets utveckling
framat. Att imitera de vuxnas beteende har en avgorande betydelse for barnets
begreppskunskap och ger barnet mojligheter att tdnka i nya tankebanor. Han sag inte
imitationen som att barnen hirmade den vuxne utan mer som ett sétt for barnet att skapa en
meningsfylld forstdelse (Sterner & Lundberg, 2002).

Vygotskij nimner ocksé att barn for ett hdgt tinkande enmanssamtal vid larandetillfillen
men anser att det sagda ar riktat till omgivningen eftersom det inte forekommer om barnet ar
ensamt (Neuman, 1993). Barnets ldrandestunder &r inte priaglat pa skolan som utbildningsplats
utan kan dga rum under hela dagen pa olika tider och platser (Stensmo, 2007). Det
sociokulturella perspektivets betoning ligger pa det samspel och samarbete som férekommer
maéanniskor emellan. I interaktion med andra utvecklar barnet sina grundlaggande kognitiva
beteenden. Barnets syn pé sig sjélv, andra ménniskor samt sociala fardigheter utvecklas och
bearbetas. Till den sociokulturella ldrans fraimsta verktyg riknas spraket.

Den vuxne betraktas som ledare och forebild for barnets 1drande. Barnet ses som en aktiv
aktor till sin utveckling dir handlingsmonster, spraket och det sociala beteendet ar i stindig
fornyelse genom interaktion med andra ménniskor (Bjar & Liberg, 2003). Vygotskij menar att
barnets personliga erfarenheter &r grunden for larandet men att bista resultat sker i samklang
med andra. Han talar ocksd om proximala utvecklingszoner dér barnets ldrande utmanas och
lockas till vidare kunskap. I dessa zoner ar det viktigt att stimulansen ligger pa rétt niva sd att
barnet kdnner en utmaning inom rackhall, sa att inte uppgiften istillet for att hjalpa, stjilper
barnets sjalvfortroende och utveckling (Von Tezchner, 2005).
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Barnet tar med kunskapen in 1 leken for att testa och forsta det nya. I leken férvandlas
barnet néstan till en vuxen, med ldngd och styrka. Leksituationen innebér att barnet inte
langre dr barn utan har mojlighet att prova sin nya kunskap for att gora den begriplig.
Vygotskij var foresprékare for att symbol - och roll — lekar skulle ha stor plats i forskolans
verksamhet. Han menade att dessa lekformer banade vég for barnets mentala utveckling. Den
mentala utvecklingen &r i energisk stindig rorelse (Stensmo, 2007).

Min tanke om forskoleklassen och matematik

Jag anser att forskoleklassens verksamhet ger barnen en bra 6vergang fran forskola till skola.
Verksamheten i forskoleklassen avser bland annat att stirka barnet 1 det sociala samspelet
mellan individer. Men dven att pd ett lustfullt vis f4 barnet att ndrma sig forstaelsen for
bokstédver och siffrors anviandningsomraden.

Matematiken finns i barnens vardag och det géller for pedagoger att synliggora den for
barnet. Men dven att barnet far tillfillen att pa ett mangsidigt vis prova matematik pa olika
sdtt sa att barnet forstar matematikens manga mojligheter och anvindningsomraden. Det ér
viktigt att tala om och benimna matematiken 1 de situationer som férekommer, det ger barnet
forstaelse for att matematik dr mer dn bara plus och minus. Vid jamforandet av snobollar,
(storst, tyngst 0.s.v.) eller nédr barnet sorterar legobitar ( farg, form, storlek o.s.v.) forekommer
matematik.

Piagets tankar om det viktiga larandet genom att prova och utforska samt Vygotskijs
foresprdkande om lirandet genom interaktion med andra lever i hog grad kvar i
forskoleklassens verksamhet. Forskolepedagogikens betoning av lekens betydelse for barns
larande fortsétter in i forskoleklassen men med riktning mot skolans ldrandesituationer.
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1.5. Syfte och fragestallningar

Under mina verksamma ar inom barnomsorgen har jag markt att barn kan skilja pa bokstaver
och siffror l&ngt innan de vet vad den ena eller den andra har for betydelse och
anvindningsomride. Nar barnet ndrmar sig bokstdvernas vérld ar bland det forsta barnet
skriver det egna namnet. Forst med mycket mdda och stort besvir lyckas krumelurerna hamna
pa ritt plats pa pappret. Déarefter kommer manga ganger en period dar barnet spegelvander
vissa bokstéver eller hela namnet for att sedan éter hitta tillbaka och klara namnskrivandet pa
ett korrekt vis. Metoderna for att utfora bokstdvernas finurliga former 4r ménga och
uppfinningsrika.

Nar det géller siffror kan de tidigt rabbelrdkna talramsan till hundra men inte lika sékert
skriva siffrorna. Trean dr svér att fa till formen pa och fem, sju med flera blir latt spegelvinda.
Knepen dr ménga for att beméstra uppgiften. En del anvdnder tungan som styrhjdlp, medan
andra sager/tanker siffran hogt for sig sjdlv medan de skriver. Barn klarar av att rabbelrdkna
talraden och fa ihop en bit pé alfabetet vid ganska tidig alder, men att sérskilja alfabetets
bokstidver vid namn och uttal verkar vara svérare dn att halla isdr siffersymbolerna fran
varandra.

Barnens vig till att skriva bokstéver och siffror verkar ske nagorlunda parallellt och 1
sexarsaldern ser det ut som att sammanblandning av dessa inte forekommer. Hur vet de vilket
som &r det ena respektive det andra? Har de ndgot sétt/knep for att skilja siffror och bokstiver
at? Gér det att se ndgon skillnad resultatméssigt om barnet fyller ar under forsta halvaret pa
aret eller det sista. Hur paverkar genusperspektivet forstaelsen av bokstav och siffersymboler?

Min tanke &r att med hjélp av enskilda intervjuer férsoka fa reda pa hur sexdringen gor for
att skilja mellan siffror och bokstéver.

Mina fragestillningar:

Hur stor del av en forskoleklass kan skilja pd och namnge bokstéver och siffror?
Hur gor barn 1 en forskoleklass for att skilja pa bokstiver och siffror?

Hur paverkar barnets fodelseménad resultatet?

Hur paverkar genusperspektivet resultatet?
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2. Metod

2.1. Val av metod

Den metod som anvénts for studien dr en kombination av strukturerad och ostrukturerad
intervju. Det vill séga vid undersokningen anvédndes en undersokningsmall med faststdllda
frdgor som samtliga deltagare i undersdkningen fick att svara pd (Johansson & Svedner,
2006).

Fragornas ordningsfoljd och struktur var bestimd 1 forviag. Samtliga uppgifter forutom en
kan betraktas som slutna fragor dvs. fragor dér informanten endast kan vélja mellan
forbestdmda svar (Stukat, 2005). En frdga bendmns som 6ppen da fragestillningen
behandlade hur barnet gétt till viga. Hir behdvde intervjuaren kunna stélla foljdfragor for
fortydligande och utveckling av svaren. Detta for en djupare forstielse for barnets metod att
skilja pa bokstavssymboler och siffersymboler (Stukat, 2005). Barnets personliga svar pa hur
de gar tillvdga for att forklara skillnader mellan bokstéver och siffror kan 1att bli paverkat av
andra barns tankebanor om frdgorna skulle ha diskuteras i en samlingssituation, dérfor
genomfordes undersdkningen enskilt.

Sammanstallningen redovisas i tabeller for att 14saren pd ett lattaskadligt vis ska kunna ta
del av resultatet.

2.2. Urval

Studiens undersokningsomrade riktar sig mot sexaringens upptickande och sérskiljande av
bokstavssymboler och siffersymboler vilket for denna undersdkning var avgorande for val av
deltagargrupp. En forskoleklass med dlderhomogena barn har utvecklings- och
kunskapsmaéssigt stor spridning dér deltagaren kan vara alltifran en god nybdrjarldsare till en
leksugen lés- och skrivomotiverad novis.

I den forskoleklass som valdes ut gar 25 elever, 14 pojkar och 11 flickor. Alla 25 barns
malsmén tillfrdgades om deltagande i studien. 25 svar for deltagande inkom, 23 via paskrivna
lappar, ett muntligt och ett mailsvar. De tva sistnimnda medverkade inte i studien.

[ undersokningsgruppen deltog 9 stycken flickor och 14 stycken pojkar alla fédda ar 2003. 14
av barnen ar fodda under forsta halvaret och 9 stycken fyller r under arets sista halva.

Studien dr genomford i1 en skola centralt placerad i Sverige. I skolans upptagningsomrade
ingar méanga familjer boende i egna fastigheter med nérhet till skola och omsorg. Inom
skolans verksamhetsfélt ingér forskola, forskoleklass, skola, fritidshem och klubbverksamhet.
Fordldrarna till de barn som ingétt i studien ar bada yrkesverksamma forutom i tvé av
familjerna dir den ena fordldern studerar. Bland undersékningsgruppens 23 barn dr det 16
stycken som har dldre syskon, 4 som dr det dldsta syskonet och 3 som &r enda barnet 1
familjen.
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2.2.1. Forskningsetik

For undersdkningen har hiansyn tagits till rdidande forskningsetiska regler som géller for
humanistisk- och samhillsvetenskaplig forskning. I forskning dér méanniskor ingar géller fyra
hansynstaganden, att informera undersokningspersonen, fa ett samtycke dito, uppfylla
anonymitetskraven och att endast anvdnda insamlat material till den tdnkta studien.

Malsmain till studiens unders6kningsgrupp blev informerade i ett informationsbrev om
studiens syfte och tillvigagangssitt samt anvisning for mojlighet till ytterligare information
om studien. Foréldrarna fick fylla i en svarstalong om sitt barns deltagande dar det tydligt
framgick att deltagandet var frivilligt. Med tanke pd barnens 1aga &lder har ingen
detaljinformation om fragornas uppldgg ldmnats ut innan genomforandet utan att det géller en
matematikstudie som dr en skoluppgift for undersdkaren.

Varje barn tillfrdgades fore intervjun om det ville vara med pa en undersokning. Barnet
informerades att de fick svara sd gott de kunde, de fick gissa eller kunde helt avstd att svara.

Allt {6r studien insamlat material har i slutrapporten beaktats med héansyn till
anonymiteten sé att berord skola, forskoleklass och personer avidentifierats.
Undersokningsmaterialet har enbart anvénds till det vetenskapliga syfte 1 denna studie som
det var avsett for.

2.2.2. Undersokningsmaterialets utformning

Frageformulérets (bilaga 1) utformning var ténkt att kunna anvéndas sé att det gick att ta fram
resultat ur fler 4n en vinkling. Det vill séga att svaren skulle kunna riknas samman ur bade
perspektiven pojke, flicka, fodelseménad eller enbart som svarsfrekvens rdknat som en hel
grupp. Detta gjordes for att kunna titta pd eventuella samband mellan kon, alder och resultat.
Dirfor fanns markering for deltagarens kon och fodelsemanad med pé frageformularet.

Formuléret &r indelat i 5 delar.

Del 1: fraga 1 och 2 berdr igenkédnnande av bokstavssymboler och siffersymboler.
Del 2: fragorna 3 till 6 handlar om bokstavssymboler.

Del 3: fragorna 7 till 11 undersoker barns sifferforstielse.

Del 4: 1 fraga 12 till 15 ingér talserien.

Del 5: fraga 16 och 17 handlar om antalsridkning.

Formuldrets uppbyggnad ar ténkt att prova barns kunskaper om bokstaver och siffror pa flera
plan. Dels barnets forméga att med uttal och skrift visa sin forstaelse av bokstaver och siffror,
dels att Gverfora auditiv information till bokstav eller siffersymboler pa papper det vill sdga
skriva det barnet hor sigas.

I forsta delen far barnen muntligt visa om de kan skilja pa bokstdver och siffror samt
beritta hur de gor. For att fa mer uttdmmande svar pa fraga tva anvéndes foljdfragor som: Hur
har du lart dig...? Vem har lart dig...? Hur gor du for att veta...?

I den andra delen analyseras barnets formdga att namnge bokstéver, sdga bokstavsljud,
lyssna och skrivna bokstavssymboler. Endast versaler, det vill sdga stora bokstéver anvéndes
for barnen att titta pa.

Den tredje delen avser siffror. Har undersoks kunnandet att skriva den grafiska siffran,
tvasiffriga tal, mangduppfattning till siffra och forstéelsen for sifferbilden.

I formuldrets del fyra kontrolleras barnets rakningskunnande i talraden framat och bakét samt
att dubblera tal.
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Den sista delen provas barnets fardighet i antalsrdkning och kardinaltalsforstaelse. Har
observerades dven om barnet anvédnde sig av pekrikning eller om de sag antalet.

2.3. Genomforande

Rektor och arbetsledare vid berdrd skola vidtalades och informerades om undersokningens
utformning och syfte. Direfter delades ett informationsbrev (bilaga 2) med fragan om
medgivande av barnens deltagande ut till samtliga fordldrar 1 den utvalda barngruppen.

Undersokningen genomfordes under en vecka i februari manad 2010, vilket innebar att
samtliga barn hade fyllt sex ar och négra nyligen firat sin sjudrsdag.

Samtliga 23 intervjuer genomfordes under en och samma vecka med ett barn i taget. Fore
varje intervjus borjan tillfragades barnet om de ville f6lja med och svara pa nigra
matematikfrdgor som skulle anvindas till en undersokning. Barnet fick ocksa frdgan om det
gick bra att samtalet spelades in pa diktafon (Johansson & Svedner, 2006). Samtalen dgde
rum i ett angrdnsande rum till forskoleklassens avdelning. Frutom bord och stolar fanns dven
en soffa och bokhylla med bocker i rummet. Déremot forekom inga leksaker i rummet, inte
heller ndgra alfabetsplanscher eller talrader uppsatta pa viggarna.

Forutom undersdkarens utskrivna fragor, fanns, for undersokningen dven 16sa ark med
utvald bokstavs- och sifferkombination, enbart bokstéver och ett ark med markering for
antalsuppfattning kopplat till bestdmd siffra samt en knapptelefon pd bordet. Den
medverkande tillhandaholls penna, sudd och vitt A4 papper. Vid genomforandet belystes en
frdga 1 taget och barnet fick svara muntligt eller skriftligt enligt det utarbetade formuléret.

Intervjutiden varierade frdn 8 minuter till som lédngst 18 minuter, merparten (15 stycken)
genomfordes pa c:a 10 minuter.

2.3.1. Bearbetning av materialet

Alla samtal bandades med diktafon for ett s utforligt och med intervjun overensstimmande
resultat som mdjligt. Inspelningen gjorde det mojligt att f4 med barnens egna ord och
ordalydelser av svaren. Dessutom antecknades barnets muntliga svar under hela
samtalstillféllet. De svar som barnet skrev pd papper samlades in och sammanstélldes
tillsammans med 6vrigt material.

Inspelningarna lyssnades av och dverfordes i skrift sa att en sammanstéllning kunde
genomforas. Resultaten ordnades och analyserades dérefter. Materialet bearbetades med hjalp
av dataprogrammet excel varvid tabeller och resultat kunde utvirderas och redovisas.

2.3.2. Metodkritik

En av fordelarna med strukturerad intervju ar att undersokaren har mdjlighet att stilla
foljdfragor till de 6ppna fragorna. Med foljdfragor kan svaret utvecklas och ge en tydligare
forklaring for hur den tillfrdgade menar (Johansson & Svedner, 2006). Nagot som kan ha
paverkat svaren positivt ér att barnen kanner intervjuaren, dérfor kanner sig trygga och kan
svara utan blygsel. Det fortroende som finns mellan intervjuare och barn stirker mgjligheten
att f4 barnets egen version av tillvigagangssitt.

Det kan dven vara en negativ faktor att frigestéllaren kidnner barnen och déarfor kan ha
forutfattad mening vad géller barnens kunskapsnivéer. Det optimala vid strukturerade
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intervjuer dr om bade miljo och personkemi &r si neutral som mojligt for att minimera risken
for riktade fragor eller svar. Forvintningar péd barnets prestationer kan spegla av sig i
fragarens kroppssprék och genomférande av intervjun. Det kan f till f6ljder en fordndring av
rostliage, extra hjélpfragor eller fortydligande av fragorna (Stukat, 2005).
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3. Resultat

Undersokningens resultat dr hir indelat och framfors som sex delar. Fem av resultatdelarna ar
sammanstéllt utifran formulérets frageavsnitt. Den sjatte delen tittar p4 om det finns nagot
samband mellan resultat, kon och &lder. For att 14sa av undersdkningsresultaten gjordes tre
olika dversikter en sammanrikning av testgruppens totala resultat, en redovisning utifrdn
aspekten flicksvar och pojksvar samt ett resultat dir svaren sammanstéllts utifran om barnet &r
fott pa det forsta halvaret av 2003 eller under den senare delen av samma ér. Detta utfordes
for att fa svar pd granskningens fyra frgestéllningar.

1. Hur stor del av en forskoleklass kan skilja pa och namnge bokstéver och siffror?
2. Hur gor barn i en forskoleklass for att skilja pa bokstéver och siffror?

3. Hur pédverkar barnets fodelsemanad resultatet?

4. Hur paverkar genusperspektivet resultatet?

Frageformularet (bilaga 2) var indelat i 5 avsnitt:

Avsnitt 1: fraga 1 och 2 beror barnets igenkdnnande av bokstavssymboler och siffersymboler.
Avsnitt 2: frigorna 3 till 6 handlar om bokstavssymboler.

Avsnitt 3: friga 7 till 11 undersoker barns sifferforstaelse.

Avsnitt 4: 1 frdgorna 12 till 15 ingér talserien.

Avsnitt 5: friga 16 och 17 handlar om antalsrékning.

Studiens tva forsta frdgor behandlar: hur stor del av en forskoleklass som kan skilja pa och
namnge bokstdver och siffror blandade pa en rad samt hur gor barnen for att skilja pa
bokstédver och siffror? De tva unders6kningsfragorna kan tydas ur en totalsammanstéllning av
gruppens resultat samt i en sammanstéllning av den i1 formuléret 6ppna fragan pa hur barnet
gétt tillvdga for att se skillnad pa bokstéver och siffror. Barnens svar pd den 6ppna frdgan (2)
ar 1 redovisningen indelade 1 tre kategorier. Detta for att kunna vikta svaren mot aspekterna
gruppens totala sammanrikning, konstillhorighet samt nir pa aret barnet ar fodd.

For att sedan utldsa resultat ur de tv foljande frageformuleringarna: hur paverkar barnets
fodelsemanad resultatet? och: hur paverkar genusperspektivet resultatet? gjordes en
sammanrikning utifran nér barnen ir fodda pa dret och en med hénsyn till barnets
konstillhorighet.

Beroende pa frageuppgiften (antal bokstaver, siffror, tal m.m.) kan prestationsmingden i
de olika fragesvaren variera. Resultaten dr dndé gjorda i 4 uppdelningar per fraga men med
olika antal ratt beroende pa uppgiftens utformning. Barnens svar delades in 1 4
prestationsgrupper utifran hur de svarat. Barn med alla rétt svar ingar i en grupp, de barn som
svarade ndstan alla rétt ingar i en grupp. Barn som i uppgifterna presterat runt hélften ingar
som en grupp och de barn som endast hade ett fatal eller inget rétt pa frigorna ingér i en
grupp.

Varje frageavsnitt presenteras med en kort beskrivning av fragorna, direfter kommer
studiens resultat. Efter varje frageavsnitt gors en kort sammanfattning av barnens svar.

3.1. lgenkannande av bokstaver respektive siffror

Hur stor del av en forskoleklass kan skilja mellan bokstaver och siffror?

Vid provet att undersoka barnets forméga att skilja mellan bokstiver och siffror fick barnen
titta pa en rad med béde bokstiver och siffror utan inbérdes ordning. Barnen blev visade en
symbol i taget. De symboler som ingick var, enligt foljande ordning: F S 3 7 H R 4 8§ A.
Barnet fick samtidigt som de sdg symbolen séga den hogt.
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Tabell 1. Antal barn per prestationsgrupp fran sarskiljandet mellan bokstaver och siffror

0-2 3-5 6-8 9

Fraga Kategori Ratt Ratt Ratt Ratt(alla)
1. Ilgenkanning av bokstaver och siffror Alla - 1 8 14
Pojkar - 1 6 7
Flickor - - 2 7
Tidigt fédda - - 5 9
Sent fédda - 1 3 5

Kénner barnet igen siffror respektive bokstiver, kan de ldsa ut foljande?

I denna test fick barnen ingen végledning i forvdg om vad de skulle fa se, utan ombads bara
att tala om vad det var pé lappen. Radens sammanséttning bestod av: 5 bokstdver samt 4
siffror F S 37 HR 4 8 A. Det maximala antalet rétt pa denna frdga var 9.

Resultatet i tabell 1 visar att mer &n hilften, 14 av undersokningsgruppens totalt 23 barn
klarar att sdrskilja alla bokstéver och siffror som stdr sammanblandade pé en rad. Dartill 8
barn som kunde sérskilja ndstan samtliga i raden. Alla de 23 barnen kunde identifiera samtliga
siffror medan bokstidverna H och R var de av bokstdverna som var svarast att kdnna igen.

Tabellen visar att fordelningen i pojk- och flickgruppen med alla ritt var lika manga
medan det var fler barn fodda tidigt pd aret som hade alla rétt (dock &r antalet 1 flickgruppen
och barn fodda sent pa éret férre, 9 stycken &n de andra tva grupperna som dr 14 barn i varje)
Omriknat 1 procent kan 61 % av den undersokta forskoleklassens sexdringar skilja pa
bokstdver och siffror. I procenttalet dr endast de barnen med alla rétt inrdknade.

3.2. Hur vet du skillnaden pa bokstaver och siffror?

Den for studien dppna fragestillningen om hur barnen gor for att veta skillnaden pé de
symboler som utgdr bokstéver och siffror fick de svara med att muntligt beskriva sitt
tillvagagangssitt. Barnens svar dr hiar uppdelade i tre kategorier: Oklar kunskap,
definitionskunskap samt forstaelse for symbolernas anvindningsomraden.

Oklar kunskap:

1. Vet inte, bara vet. Mamma och jag har trdnat. Mamma séger plus och minus ibland.

2. Svart, vet inte. Man lér sig, pd dagis sjong vi alfabetssénger. Siffrorna vet jag inte hur
jag larde mig, kommer inte ihag, jag bara kan dom.

3. Vet inte, kommit pd det sjdlv tror jag.

4. Man bara vet, gissar, men siffrorna kunde jag men inte alla dom dir bokstdverna men
A kunde jag i alla fall.

5. Vet inte bara ser det. Jag har sett det s ménga ginger, jag har trianat.

6. Man sdger R och 4 dom ér inte likadana. Det finns ju en bokstav som ér likadan som
1, det 4r ndgon som dr ndra L. Trean 4r... vet inte, jag bara vet.

7. Det ser ut som det och man har lirt sig det. Froken pd min forskola har lart mig det.

Definitionskunskap:
8. F ar ju en bokstav och inte en sén hér (pekar pd 7:an) och da vet jag att det inte dr en
san hér (7). Dom har annan form &n vad alla andra bokstdver i hela alfabetet ser ut.
Dom ér olika.
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10.

11.
12.

13.
14.
15.

Mamma har sagt ibland, trdnat ibland. Jag kdnner igen for det dar (pekar pa 3) ar ingen
bokstav. Bokstédver dr inte s& dir som en 4tta.

Ser pa dom, hur dom ser ut. Siffrorna dr inte likadana som bokstidverna. Jag vet inte
hur jag lart mig det, bara vet. Mamma och jag vi pratar om plus, plus, plus och minus
och ganger.

En bokstav kan inte se ut som en trea, en trea ser ut s& hér (visar formen med fingret).
Det éar siffror (pekar pé 3 och 7) For att bokstéver dr mer sa hér (pekar pa S) S ser man
pa 8 att den &r ndstan likadan. Ingen har lart mig, jag bara vet.

Tittar pa dom, tdnker hur de l4ter.

Ser olika ut, en del later sa hir (sdger F) dom andra ser ut som 8 och sa.

Man gor sa (visa S formen med fingret) da dr det en bokstav och om man gor sa
(fortsétter S formen med fingret till en 8) da blir det en siffra. En trea d& gér man bara
sé(pekar pa 3an). Ingen har lart mig, jag har lart mig pd datorn, dér kan man titta pa
siffror.

Forstdelse for symbolernas anvandningsomrade:

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.
23.

Man ser 8 det ser ut som en rund ring, fast det gar som ett S, fast sa ser man 4or sé vet
man hur de ser ut och bokstdver kan man skriva med men siffror kan man rékna med.
Jag har lart mig sjdlv.

Jag tianker ut. Man kan rikna pa dom dir (pekar pa siffran 3) och jag brukar alltid
rakna bokstiver, att A det dr ju forsta bokstaven och sa brukar jag titta pa alfabetet.
Siffrorna, for att 4 plus 4 blir ju tta, sa tdnker jag.

Siffror rdknar man med. Bokstdver ldser man med. Bara for att jag vet vilken sak som
ar bokstav och vilken som ér siffra, det vet jag. Jag har trdnat pa bokstidver och vad de
heter och sé ldsa bok och si.

Bokstiver kan man géra namn av. Siffror kan man rékna dnda upp till hundra med.
Bokstédver skriver man sitt namn med och siffror hur ménga &r man dr. Bokstéver
borjar pd b och siffror pa s. A dr sd hér (visar bokstavsformen A med fingret) och 8
den ar sé (visar attans form med fingret) Jag har bara hort nagon siga det.

Siffror, om de dr, om de gar efter varandra. Bokstdver man skriver dom. Vet inte hur
jag lart mig.

I bokstdver finns det A och sént men inte attor och fyror.

Man riknar, 12345678. D4 tittar man och kidnner man pa olika saker och ser hur de ser
ut och dé vet man vad de heter. Jag har lart mig sjélv.

Tabell 2. Antal barn per prestationsgrupp hur barnen gor vid séarskiljning mellan bokstaver och

siffror
Fraga Kategori oklar definition forstar
2. Hur gor barnet for att skilja pa Alla 7 8 8
bokstaver och siffror? Pojkar 5 4 5
Flickor 2 4 3
Tidigt fodda 3 6 5
Sent fodda 4 2 3

Sammanfattning av barns strategier vid sdrskiljning:

Tabell 2 visar en jamn fordelning vid uppdelning av svaren i studiens tre olika
kategoriindelningar. Dock var det ndgra fler pojkar &n flickor som hade oklar uppfattning om
sitt sétt att skilja pa symbolerna (bilaga 3). Barnets fodelsemanad (tidigt fodda) har storst
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betydelse vid kunskapen om att forstd hur man gor, vilka skillnader barnet tittar efter och vad
de olika symbolerna anvinds till. Barn som var fodda pa forsta halvan av aret hade hér ett
storre utfall av definitionskunskap samt forstd symbolens anvandningsomrade jamfort med
barn fodda senare pa éret (bilaga 4).

Manga (7) barn vet inte hur de lart sig skilja mellan siffror och bokstidver. En del séger sig
ha trdnat med en vuxen andra svarar att de lart sig sjdlva. Taktiken for att veta skillnaden var
for 8 barn att de tittade pa siffrors och bokstdvernas former. 8 barn visste symbolernas
anvindningsomrdden och sa sig anvénda det som strategi.

3.3. Bokstavssymboler

Denna undersdkning kontrollerar barnens kunnande om bokstavssymboler och dess uttalsljud.
Testet att kéinna igen och uttala bokstavens namn samt séga tillhérande bokstavsljud ingick
som fraga 3 1 formuldret. I studiens resultat delades enkétens fraga 3 upp 1 tva delar, en for
bokstavsnamn (svar 3) och en for uttalsljud (svar 4). De bokstdaver som hade valt ut till testet
var: B K D F L N P R S. Barnen fick dven pa denna fraga se en bokstav i taget, direfter
sdga bokstavens namn och sedan bokstavsljud.

I nésta uppgift fick barnen skriva bokstaver. De utvalda bokstidvernavar: P 1 G H J A
E L A .Enbokstav i taget sades varvid barnet fick skriva den bokstav de trodde det var.
K B F NT V D S Ringick i testmaterialet for igenkinnande av bokstavsljudet. Aven hir
sades ett bokstavsljud i taget och barnen fick skriva den bokstav de trodde ljudet tillhorde.
I de fyra fragorna om bokstavssymboler ingick 9 bokstidver och barnen kunde som mest f& 9
ratt.

Tabell 3. Antal barn per prestationsgrupp angaende igenkanning av bokstavssymboler

Fraga Kategori 0-2 Ratt 3-5Ratt 6-8 Ratt 9 Ratt(alla)

3. Igenkanning av bokstavsnamn Alla 1 13
Pojkar 1 6
Flickor - 7
Tidigt fédda
Sent fédda

4. Saga bokstavsljudet Alla

Pojkar
Flickor
Tidigt fédda
Sent fédda

5. Skriva bokstavsnamnets symbol | Alla

Pojkar
Flickor -
Tidigt fédda
Sent fédda

6. Skriva bokstavsljudets symbol Alla

Pojkar
Flickor -
Tidigt fédda 1
Sent fédda 4
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Barnens svar visar enligt tabell 3 att drygt hilften av testgruppen kan séga bokstévernas
namn. Det sammantagna resultatet, visar att 13 av 23 barn kunde sirskilja vilka de for testet
utvalda bokstdverna var samt vad bokstaven hette. Nagra barn forsokte hjélpa sig sjdlva med
att hitta igenkdnningsfaktorer som: Den borjar min pappa pd, eller den har jag i mitt namn.

Barnen fick vid bokstavsnamnet ocksa gora bokstavsljudet. Detta visade sig vara svarare
an bokstavens namn. Antalet rétt uttalade bokstavsljud sjonk till 10 stycken som kunde alla i
testet forekommande bokstavsljud. Ett barn 1 undersokningsgruppen kunde inte nagot av de
bokstavsljuden som ingick 1 testet.

8 av gruppens barn klarade att skriva bokstavens form. Antalet barn med alla ritt 6kade
gentemot forra frdgan. Av 23 barn uppvisade 11 barn alla bokstaver riktigt skrivna.

Resultatet tyder pa att det var farre som kunde skriva alla bokstdaverna rétt an hur manga
som kunde séga bokstavens namn och uttal (enkétfraga 3 och 4). Tabell 3 visar att 8 barn,
drygt en tredjedel av barngruppen, kunde skriva alla de bokstdaver som ingick i testet. Den
bokstav som 6 barn spegelvinde var J, men den godkindes dven felvind vid réttningen.

Flickor hade vid alla granskade proven ett storre antal som hade alla rétt 4n vad pojkarna
presterade. Likasa visar diagram 3, att de barn som ar fodda 1 borjan av éret ar fler med alla
ratt.

3.4. Siffersymboler

For att undersdka barngruppens kunnande om siffror ombads barnen att skriva de siffror som
var utvalda for studien7 3 9 2 4 8 1 5 6 0. Barnen fick endast hora siffrorna en 1 taget
och direfter skriva ner dem pa papper. Max antal ritt dr hdr 10 dd det finns tio siffror och alla
anvéandes 1 testet.

I enkétens frdga nummer 8 undersoktes barnens forméga att forsta och skriva tvasiffriga
tal. Talen: 24 39 14 75 anvindes fOr testet.
Nasta fradga 9, gillde det for barnen att para ihop rétt siffra till rétt antal streck. For att
kontrollera det visades ett papper med 1 forvag uppritade antal streck. //// // /// '/ ////l. En
gruppering med streck visades at gingen varvid barnen fick skriva ritt siffra.

Daérefter testades barnen att tanka och gora tvdartom mot forra frdgan. De fick rita det antal
streck som tillhérde den siffran som sades. Siffrorna kom i f6ljande ordning: 4 3 1 2 6 5.

Sist 1 delen for siffersymboler provas barnens forméga att visa/ trycka pa rétt siffra nér de
horde en siffra. Barnen fick i detta moment anvénda sig av en knapptelefon. De skulle genom
att trycka pa rétt knapp visa att de hade forstaelsen att kombinera en sagd siffra med en
sifferbild. En siffra i taget sades till barnet enligt foljande: 7 2 5 9 0 1 3. Barnen kunde hir
ha 7 rétt som mest.
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Tabell 4. Antal barn per prestationsgrupp angaende sifferkunnande

Fraga Kategori 0-2 Ratt 3-5Ratt 7-9 Ratt 10 Ratt(alla)
7. Skriva siffersymboler Alla - - 5 18
Pojkar - - 3 11
Flickor - - 2 7
Tidigt fédda - - 3 11
Sent fédda - - 2 7
Fraga Kategori 0-1 Ratt 2 Ratt 3 Ratt 4 Ratt (alla)
8. Skriva tvasiffriga tal Alla 5 4 7 7
Pojkar 3 4 5 2
Flickor 2 - 2 5
Tidigt fédda 3 - 4 7
Sent fédda 2 3 4 -
Fraga Kategori 0-1 Ratt 2 Ratt 3 Ratt 4 Ratt (alla)
9. Antal till siffra Alla - - 3 20
Pojkar - - 1 13
Flickor - - 2 7
Tidigt fodda - - 2 12
Sent fédda - - 1 8
Fraga Kategori 0-1 Ratt 2 Ratt 3 Ratt 4 Ratt (alla)
10. Siffra till antal Alla - - 3 20
Pojkar - - 3 11
Flickor - - - 9
Tidigt fédda - - 1 13
Sent fédda - - 2 7
Fraga Kategori 0-2 Ratt 3-4 Ratt 5-6 Ratt 7 Rétt(alla)
11. Ord till siffra Alla - - 1 22
Pojkar - - - 14
Flickor - - 1 8
Tidigt fédda - - 1 13
Sent fédda - - - 9

Barnens formaga att skriva, sdga och forsté siffrorna var stor. I tabell 4,fraga 7 synliggors
att merparten av undersdokningsgruppen 18 stycken kunde skriva alla de siffror som uppgavs.
Diremot skrev 18 av 23 barn en eller flera siffror spegelvinda men det sammanstéllda
resultatet paverkades inte av detta.

Att forsta och skriva tvasiffriga tal visade sig enligt testet vara svart. Endast 7 av barnen

kunde skriva de tvasiffriga talen sé att alla siffror kom pa ritt plats. 5 barn visste inte hur
ndgot av talen skulle skrivas. Det tal som flertalet hade svarast med var talet 14. Vid studien
framkom att 14 barn inte kunde skriva talet 14.
I tabell 4 kan utlésas att de tre sista frigorna 9, 10 och 11 var létta for de flesta barnen att
forsta och utfora. 20 barn eller fler hade alla rétt vid forstaelsen av siffrornas skrivtecken och
dess mangdtillhorighet. Att forsta vilken miangd som tillhor en siffra samt att forsta och visa

sifferbild var latt for néstan samtliga barn.
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3.4.1. Sammanfattning av igenkannande av bokstaver respektive siffror

Mer 4n halva testgruppen, 14 barn, kunde sérskilja pd bokstéver och siffror (se tabell 1). I
procenttal rdknat 61 %. Samtliga 1 undersdkningsgruppen kunde urskilja och siga siffrorna
medan vissa av bokstdverna var svérare. De bokstéver som de flesta barn hade svérast att
kdnna igen var H och R.

En jamforelse av resultat i frdga 3 och 4 uppvisar en svag nedgéng pé antalet barn med
alla ritt samt att fler barn kan vad bokstidverna heter dn hur bokstavsljudet later. Spegelvdanda
bokstéver forekom, dir var det vanligast att bokstaven J vandes. (Spegelvinda bokstéver
godkéndes vid resultatrdkningen)

Tviartemot de jamforda resultaten i frdgorna 3 och 4 tyder tabellutskrift 3 pa att av de tva
frdgorna 5 och 6 dir barnen fick hora bokstdvernas namn och ljud och sedan sjilva skulle
skriva dem, visade resultatet att fler av barnen hade lattare att hora och forknippa
bokstavsljudet med rétt bokstavssymbol, &n bokstavsnamn och bokstavssymbol. Daremot var
Okningen storre for de barn som inte kunde alls eller endast uppvisade fatalet ritt pa
bokstavsljudet jimfort med bokstavsnamnet.

Barnens formaga att skriva, sdga och forsta siffrornas sammanhang var stor. Merparten av
gruppen, 18 stycken kunde skriva alla siffrorna. Daremot var det lika manga, 18 av barnen
som skrev en eller flera siffror spegelvdnda. (Spegelvinda siffror godkédndes vid
resultatrdkningen) Tvasiffriga tal var svarare. Endast 7 av testgruppens 23 barn klarade alla 4
tvasiffriga talen, dér talet 14 var det svdraste. Ddremot att forsta vilken miangd som tillhor en
siffra samt att hora och visa pa ritt sifferbild var létt for ndstan samtliga barn.

3.5. Talraden samt antalsrakning

Hir undersoktes barnens formaga i hur de kan talraden och att rdkna dubblor samt att forsta
antal. De fick rdkna bade framlidnges och baklanges. Framlénges fick de rdkna sé langt de
kunde dock léngst till 45, dir de stoppades. Vid beddmningen uppmérksammades kunnandet
av att klara av tiotalsdvergangar, det vill séga att efter nitton kommer tjugo och efter tjugonio
heter det trettio (inte tjugotio). Barnen fick sjélva vilja var de ville borja sin rdkning
baklidnges.

Barnen fick dessutom uppgifter att rikna baklanges fran en bestdmd siffra och sluta pa en
forutbestdmd siffra. Detta gjordes med stigande svarighetsgrad, frén 4 till 2, 9 till 4 samt 12
till 7. Testet omfattade ocksd att rdkna ”dubblor” det vill sdga 1+1, 2+2 och sd vidare upp till
9+9. Darefter avslutas fragorna med att barnen fick ridkna foremal, nyckelpigor som dels lag
utan ordning tillsammans pa bordet och dels nér féremélen (nyckelpigorna) 1ag uppradade
efter varandra pé bordet. Vid dessa tva ridknemoment observerades om barnet pekade pa varje
foremal vid rdkning eller om barnet sag antalet nyckelpigor samt om de svarade enligt
kardinaltalsprincipen.
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Tabell 5. Antal barn per prestationsgrupp fran talradsrakning samt rakneévningar

Fraga Kategori 1-19 1-29 1-39 1-45
12. Kan rakna till Alla 2 6 1 14
Pojkar 2 3 8
Flickor - 3 - 6
Tidigt fédda - 4 - 10
Sent fédda 2 2 1 4
Fraga Kategori 10-0 20-0 30-0 40-0
13. Baklanges Alla 17 4 1 1
Pojkar 9 4 - 1
Flickor 8 - 1 0
Tidigt fédda 8 4 1 1
Sent fédda 9 - -
Fraga Kategori 0-2 Ratt 3-5Ratt 6-8 Ratt 9 Ratt(alla)
15. Rakna dubblor Alla 4 6 7 6
Pojkar 3 3 4 4
Flickor 1 3 3 2
Tidigt fédda 2 3 3 6
Sent fédda 2 3 4 -
Fraga Kategori 0-2 Ratt 3-5Ratt 6-8 Ratt 9 Ratt(alla)
16. Rakna nyckelpigor ihop Alla - - - 23
Pojkar - - - 14
Flickor - - - 9
Tidigt fédda - - - 14
Sent fédda - - - 9
Fraga Kategori 0-2 Ratt 3-5Ratt 6-8 Ratt 9 Ratt(alla)
17. Rakna nyckelpigor pa rad Alla 2 - - 21
Pojkar 1 - - 13
Flickor 1 - - 8
Tidigt fédda 1 - - 13
Sent fédda 1 - - 8

Sammanfattning av talradsrdikning och antalsuppfattning
Tabell 5 visar att néstan tva tredjedelar av forsoksgruppen kan siga talraden till minst 45.
Tiotalsovergangen mellan tjugonio och trettio var svar for 6 barn. De tvd barn som slutar

rikna vid 19 dr bada pojkar fodda sent pa aret. Nar barnen rdknade framlinges borjade alla

barnen att rdkna pa siffran 1 och nér de riknade bakat slutade alla att rdkna pd 0. Vid talraden
bakat valde 17 barn att borja rakna fran 10 och rékna nedét till 0. Vad géller att rdkna dubblor
var representationen av antal pojkar med alla ritt storre dn antalet flickor, medan samtliga
barn med alla rétt var fodda pa den forsta halvan av aret. Allesammans i
undersokningsgruppen klarade att rdkna foremal som l&g ithop pa bordet endast tva barn
raknade fel nar foremalen 14g upplagda pa en rad. Samtliga barn kunde svara enligt

kardinaltalsprincipen pé de tvd frdgorna 16 och 17.
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3.6. Samband mellan kon, alder och resultat?
Kan man ur resultatet tyda ett samband paverkat av konstillhorighet eller nér barnet &r fott pa

aret?

Tabell 6. Samband mellan kon, alder och kategoriindelningsniva (fraga 2)

Fraga Kategori Niva 1 Niva 2 Niva 3

2 Alla 7 8 8
Pojkar, tidigt fédda 2 2 3
Pojkar sent fddda 3 2 2
Flickor tidigt fodda 1 3 3
Flickor sent fddda 1 1 0

I tabell 6 visas att fordelningen av gruppens resultat dr relativt jimt fordelade 6ver de tre

indelningskategorierna som ingdr 1 studien. Pojkars fodelsehalvér har ingen storre paverkan

for resultatindelningen medan flickor fodda forsta halvan av aret har storre forstéelse for
skillnaden av bokstéver och siffrors former (niva 2) och anvindningsomraden (niva 3).

Tabell 7. Samband mellan kon, alder samt alla ratt pa fraga 3 (bokstaver)

Fraga Kategori Antal barn

3 Alla 13
Pojkar, tidigt fodda 3
Pojkar sent fodda 3
Flickor tidigt fodda 5
Flickor sent fodda 2

Aven hir liksom i foregdende tabell, visar tabell 7 att pojkars fodelsemanad pa aret inte har s

stor betydelse for att kunna skriva bokstdver ddremot precis som tabell 6 har flickornas
fodelsedag storre betydelse vid forstaelsen av att skriva horda bokstéaver.

Tabell 8. Samband mellan kon, alder samt alla ratt pa fraga 7 (siffror)

Fraga Kategori Antal barn

7 Alla 18
Pojkar, tidigt fodda 6
Pojkar sent fodda 5
Flickor tidigt fodda 5
Flickor sent fodda 2

Mer &n tva tredjedelar av unders6kningsgruppens deltagare kunde skriva alla tio siffrorna ritt.
Och hér visar tabellen att pojkars fodelsehalvér inte har s stor paverkan for sifferskrivande.

Flickornas resultat tyder pd ett storre kunnande nér flickan ar fodd under januari till juni.
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Tabell 9. Samband mellan kon, alder samt alla rétt pa fraga 8 (tvasiffriga tal)

Fraga Kategori Antal barn
8 Alla 7
Pojkar, tidigt foédda
Pojkar sent fodda
Flickor tidigt fddda
Flickor sent fodda

[@2Né) IR \V)

Denna sammanstillning visar den storsta skillnaden bdde vad géller konstillhorighet samt
fodelsehalvar. Av de sju barn med alla ritt pa att skriva tvasiffriga tal visar tabell 9 att flickor
fodda tidigt pd aret har storst kunnande vid denna fraga.

Sammanfattning av samband mellan kon, dlder och resultat

I denna studie kan gruppens resultat tolkas som att barn, fodda tidigt pd aret har en
kunskapsmassig fordel av det, ar barnet dessutom flicka dr det &nnu mer fordelaktigt. Detta
visade sig ha mer betydelse vid bokstavskunnandet dn vid sifferforstaelsen dér antalet barn
med alla rétt 1g ganska jimt fordelat bade mellan kon och ur éldersaspekt. Forutom vid
tvasiffriga tal dér flickor tidigt fodda ater var tongivande.
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4. Diskussion

Alla ménniskor har sitt eget sétt att tinka och forstd omvérlden. I och med det dr vi ocksa
unika som individer. Det den ena tycker &r latt kan for ndgon annan vara invecklat och
besvérligt. Precis sé dr det for forskoleklassens sexaringar pa deras uppticktsfard bland
bokstéver och siffror.

4.1. Sammanfattning

Siffror, antal och rdkning dr viktiga for barn. Forstaelsen for det matematiska spréket ar
begripligare 4n bokstavsvérlden. Det matematiska “spraket” har for barnen redan tidigt blivit
introducerat, pa forskola och 1 hemmet. Siffrornas magiska kraft gor att de attraherar barn att
anamma dess betydelse mycket snabbare &n bokstéver.

Undersokningens visar att sifferdelens resultat hade betydligt hogre antal barn med alla
ritt jimforelsevis mot bokstavsdelen. Aven om symbolformerna pa vissa bokstiver och siffror
liknar varandra finns det 4ndd smé betydelsepunkter som gor det mgjligt for barnen att skilja
ut de viktiga siffrorna fran bokstiverna. — Siffrorna kunde jag, men inte alla dom dér
bokstidverna, svarar ett barn pa fragan hur de vet skillnad mellan bokstéver och siffror.

4.1.1. KOn och alder

For att titta pa resultaten ur aspekten kon och alder, ger utslaget nagot skevt utfall da
grupperna inte var lika stora, 9 flickor och 14 pojkar samt 1 hinseende till fodelseméanad var
fordelningen likadan 14 tidigt fodda (mé&nad 01-06) och 9 sent fodda (manad 07-12).

I sammanrdkningen av forsta fragan visade resultatet att det var lika manga flickor och
pojkar som hade alla ratt, men eftersom gruppernas storlekar inte var lika stora sa kan detta
resultat inte betyda s mycket. Om man didremot rdknar om det i procent delat med gruppens
antal av de som hade alla rétt visar siffrorna att gruppens totala medelvirde med alla rétt &r
61%, och vid en likadan rdkning av vad flickgruppen presterar blir procenttalet att flickornas
snitt ligger 6ver medel, 78% medan pojkgruppens snitt 50% ligger under
undersokningsgruppens medelvirde.

Detta att flickgruppen presterar hogre resultat dterkommer pé flera stillen i studiens forsta
del i resultatredovisning. Resultatet utjamnas nir frdgorna handlar om siffror d& pojkgruppens
resultat kommer narmare flickornas niva. Forstdelsen av att skriva tvasiffriga tal hade de barn
som var fodda tidigt pa aret lattast for.

4.2. Teoretisk tolkning

4.2.1. Barns moten med bokstaver

Barns ldrande gar ofta i olika utvecklingssteg (Gran, 1998). Forst moter de bokstiver, dven
smd barn kénner igen vissa bokstéver, till exempel begynnelsebokstaven i sitt eget namn, utan
att for den skull kunna skriva den (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2007).

Bland de forsta bokstidver barnet sedan lir sig att skriva dr de bokstéver som forekommer 1
det egna namnet. Troligen utan att forstd vad bokstdverna heter eller hur de uttalas. For att
sedan gora kunskapen till sin egen och hitta sin forstielse av det nya tar barnet med sig
upptickten in i leken. I manga leksituationer forekommer det att barnen anvinder sig av
bokstdver och siffror utan att riktigt veta dess riktiga anvindning (Sélj6, 2000).

Underdkningen visade pa flera stéllen att barnen har kommit olika langt i sina
utvecklingsnivder. En del kunde klart redogdra for vad bokstéver och siffror anvéndes till
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medan andra ”svédvade “’pé forstaelsen for dess tillimpningsomrade (Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson, 2007).

I leken bearbetas och ”smakar” barnet i olika situationer pa sin upptéckt for att forsta dess
anvindningsomrdde. De kanske lekskriver inhandlingslistor och brev, s som de sett den
vuxne gora. Tillsammans med kamrater forsoker de hitta det ritta anvindnings omrédet.
Denna bearbetning av kunskap behdvs for att barnet ska fé klarhet 1 hur bokstiverna later och
anvénds. [ undersokningens del av kunnandet ifriga om symbolf6rstielse och uttalsljud
visade det sig att mer &n halva gruppen hade svért att ssmmankoppla bokstavsljud till
bokstav. Detta kan ha att gora med de utvalda bokstidver som anvindes 1 testet.

Barn har ju littast att identifiera och kunna de bokstéver som ingér i det egna namnet
eller bokstiver kopplade till familjemedlemmar. De bokstdaver som fanns representerade vid
testet kanske inte sammanfo6ll med dem. Barnet som ska signera sin teckning skriver gérna sitt
namn med stora bokstdver och helst mitt pd. Stora spretiga bokstdver som barnet med stort
besvdr till slut fér till. Om barnet har ett 1ngt namn kan det vara svart att memorera alla
bokstidverna 1 ritt f6ljd.

Naér barnen borjar i forskoleklassen kan ndstan alla barn skriva sitt namn, endast ett eller
tva barn i en grupp om 25 stycken misslyckas. Daremot ér det vanligt att de spegelvander
delar eller hela sitt namn. Detta brukar rétta till sig under forskoleklasséret och till starten av
forsta klass har beteendet i stort sett forsvunnit (Johansson & Wirth, 2007).

4.2.2. Vardagsmatematiken hemma

Undersokningsgruppen kunde utan tvekan sédga alla siffrorna som ingick 1 testet. Det visade
sig heller inte svért for barnen att visa talets tillhorighet till antal och méngd. Matematik och
siffror forekommer pé ett annat sétt &n bokstéver 1 var vardag.

Barnen i studien berittade att de lart sig matematik hemma, - Mamma och jag har tranat.
P& olika vis gor fordldrar sina barn medvetna om den vardagsmatematik, som omger oss. En
mamma kan be sitt barn att himta tva apelsiner, och fortydligar samtidigt: Ta en apelsin 1
varje hand (Fuson, 1988). Nér man talar om ett par skor sker det oftast 1 samband med att
barnet ska ga ut, vilket stirker forstéelsen for antal, parbildning samt, logiskt tinkande.
Ytterligare exempel dr nér fordldrar och barn hjélps ar att stdda och sortera bland leksaker
eller tillsammans med en vuxen fér barnet trdna att hilla i mjolk i ett glas.

Anvindningen av matematik sker utan att vi tdnker pa det som matematik utan mer som
en forekommande del av vért sprak och var vardag (Ginsburg, 1996) Vid flera tillfdllen i
undersokningen visade sig barnen mer fortrogna med siffror dn bokstavsanvindandet.

Kanske dr det forklaringen till att barnen svarade som de gjorde vid frdgan om hur de hade
fatt sin kunskap om att skilja pa bokstaver och siffror. Flera av de intervjuade barnen kunde
inte forklara hur de fatt sin kunskap utan svarade att de lért sig sjdlva. Barn lér sig i
interaktion med andra (Johnsen Heines, 2000; Stensmo, 2007; Sterner & Lundberg, 2002).

En vanlig ldrandemilj6 for minga barn dr i hemmet, fordldrarnas samtal med barnet dar
bokstdver men framforallt siffror forekommer blir en omedveten kunskapsbank. I hem déar
barn har syskon kan mycket omedvetet ldrande ske. I lek och spelsituationer ingér det yngre
syskonet pa det dldres villkor, den yngre &r med for att ldra sig spelet och far muntliga
instruktioner av sitt dldre syskon. Leken blir till ett larandetillfélle. For att forstd den omvérld
vi lever 1 hittat vi var utveckling och forstéelse tillsammans med andra méanniskor. Barnen lér
sig om sin omgivning genom det samspel och den situation som de ingér i. Aven Vygotskij
patalade vikten av interaktion for ldrandet (Johnsen Haines, 2000).

Manga ganger sker utvecklingen helt omedvetet och utan att vi bestdmt oss for att ingd i
en larandesituation. Barnet ingar i de sociala sammanhang dir den vuxne redan ingér och har
som spelplan. Barnets strivan efter att vara/gora som den vuxne ger barnet ledtradar for
kommande vuxenliv (Stensmo, 2007). Nagra barn beréttade att de tillsammans med en vuxen,
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mamma eller forskolefroken hade trénat pa att skilja pa bokstaver och siffror. Hemmet kan
vid vissa tillfdllen fungera som stdttor, det kan dven kallas kommunikativa stottor.
Fordldrarnas vigledande agerande hjilper barnet att forstd genom att lotsa barnet sa att dess
utvecklingsnivéer utmanas och lockas sker en utveckling. Ett sétt att beskriva detta fenomen
ar méstare och larlingsituation (S&ljo, 2000).

4.2.3. Barns vagar till kunskap

Barnen skiljer pa bokstéver och siffror genom de olika anvindningsomrddena. For att veta
anvindningsomrddet for bokstav respektive siffra méste forstaelsen for vad den ena eller den
andra star for att finnas dér. Hur har barnet fitt den?

For att hitta sambandspunkter vid enkétfrdgorna som berdrde bokstéver kunde barnen
filla kommentarer som: - Den hir borjar min pappa pd, - Den hér kénner jag igen, - Den hér
har jag kunnat. Barnen letade igenk@nningspunkter for att forstdrka sin egen forstielse av
bokstaven. Barnen tittar pad symbolens form for att kunna avgéra om det dr en bokstav eller
siffra. Men hur &r formen olika? Hur kan de se skillnad pa S och 8, B och 3 dessa former &r
relativt lika varandra. Att kunna uttala, skriva och forstd anvindningsomrade var storre for
siffror dn for bokstéver (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2007).

Undersokningens resultat visade att hela 18 av barnen kunde skriva alla nio siffrorna ratt
och resterande 5 barn hade endast ett eller tva fel. Siffrorna dr inte lika manga som
bokstéverna vilket kan bidra till att flera av barnen kunde sérskilja och forsté siffrans
anvindningsomrade bittre dn bokstdvernas namn och uttal (Lennerstad & Ljungblad, 2007;
Johnsen, 2003). Barnen tycks kunna skilja mellan siffror pa ett sékert sdtt. Nér barnen i
undersdkningen skulle vilja ritt siffror pa en knapptelefon gick detta utan problem for
samtliga barn utom for ett barn som tvekade vilken som var siffran nio, skulle ringen vara
uppét eller nerat? Barnet tinkte lange och pratade for sig sjilv: var det den (6) eller var det
den (9)? Tittade pa undersokaren som for att fa vigledning bestdmde sig dérefter for 6-an.
Men angrade sig ndstan med det samma till 9-an (Ginsburg, 1996).

Att ta hjélp av olika kroppsdelar for att skriva siffror och bokstiver forekom bland barnen,
en del styrde handen med hjélp av tungrdrelser, andra satte sig tillrdtta infor varje nytt
moment. Ytterligare andra imiterade den vuxne och upprepade, talade hogt for sig sjélv som
for att forstirka sitt skrivande (Sterner & Lundberg, 2002). Resultatet i studien visar att
tvasiffriga tal var for manga barn svara att forsta sig pa. Vissa av de som ingick i
undersdkningen kan tydas genom att lyssna pé hur de ségs, 24, 39 och 75 men vid talet 14
finns inget som hérleder till hur det ska se ut eller vilka siffror som ingér. Flera av barnen
mumlade talen flera gnger for sig sjdlv men hade dndé svarigheter med att forsté sig pa hur
de skulle skriva.

Ett ldrande dr pd manga sitt en frdga om att ha information, fardigheter och forstaelse men
att samtidigt forsta och veta nér, hur och i vilket ssmmanhang den ska brukas (Johnsen,
2003). Barn vill girna 6va sin nya fardighet hela tiden, men bara for att de har kunskapen om
att kunna siffrorna gér det inte att automatiskt kunna ta med sig det till bokstavsvéarden. For
att de kan rabbelrdkna ér det inte sikert att de behérskar siffror och tal. Denna form av
transfer, det vill sdga 6verforing av kunskaper, fungerar inte alltid (S&ljo, 2000). Det barnet
som rabbelriknade pd ett andetag, kunde inte klara tiotalsdvergangen mellan nitton och tjugo,
klarade heller inte skriva nigot av de tvasiffriga talen och hade svart att rdkna dubblor.

Mainniskans grunder finns i kollektiva samspel sa som ténkande och handling samt
individens eget ldrande, det sociokulturella perspektivet anser att detta dr den grundldggande
bilden av individens utveckling (Siljo, 2000). Den vanligaste och viktigaste
larandesituationen ar i sarklass de normala samspel och samtal som forekommer mellan
minniskor i vardagen. Det dr vid de situationer som vi formas till sociala varelser och det &r
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ocksa genom dessa samtal som forstdelse skapas om hur vi ska bruka de kunskaper och hur vi
ska anvénda vara formégor i1 framtiden (Siljo, 2000).

4.2.4. | forskolans och forskoleklassens varld

Regeringens uppdrag till Skolverket om ett forslag till atgérd leder forhoppningsvis till att
forandra instéllningen till matematik for de sma barnen. Redan 1 forskolan behover
matematiken forekomma som ett naturligt inslag i vardagen utan att det for den skull sker i
form av undervisning. Lekens starka betydelse for inldrning ska folja med in i férskoleklassen
sa att stimuleringen av ménga sinnen ger en storre och vidare forstielse for allt nytt.
Kommunikationens roll och 16sningars mangfald gor att barn blir medvetna om ménga
varianter av samma problem (Skolverket, 2009 b).

Kan barn forklara hur de gor for att skilja mellan bokstiver och siffror? Klarar sexaringen att
sdtta ord pa sina tankar?

Nér ett barn beréttar om sina funderingar for den egna problemldsningen 6ppnar sig en
dorr 1 barnets tankerum (Séljo, 2000). Barns sétt att tanka och resonera skiljer sig gentemot
vuxnas. Som vuxen kan det bli att man inskrédnker sig till att bara se en 16sning, medan barnen
inte har dessa begrinsningar av vad som fungerar eller inte. Varfor kan det inte heta nitton,
titton nir man riknar (Ginsburg, 1996)?

Att se samband och hitta forstaelse kan for en del barn vara svart. Men att gora likadant
som ndgon annan kan vara en vig att komma underfund med hur saker hdnger ihop. Ibland fér
vi hora att det dr fult att hdirmas, men bland barn kan imitation dven vara att upptiacka
forstdelsen med ett annat sinne. Den som delar med sig till andra kan kénna en stor glddje av
att bli bekréftad i sin kunskap (Sterner & Lundberg, 2002). Barnet tidnker forst och framst
utifran de egna erfarenheterna och har till att borja med svart att ta andras perspektiv. Forst i
forskoledldern klarar barnet att se hindelser utifrén andras perspektiv (Séljo, 2000).

[ underdkningens del for hur barnen gétt tillvdga for att dela pa bokstéver och siffror,
kunde en del barn inte forklara vad skillnaden var men de hade en stark uppfattning om att det
var skillnad. Andra kunde klart sidga att bokstdver anvénds for att skriva namn medan siffror
talar om hur gammal man dr. Kunskapen av anvdndandet av siffror och bokstéver gor att
barnet blir medveten om sin forstaelse (Séljo, 2000).

Ett av studiens syften var att ta reda pa hur stor del av barnen i en forskoleklass som klarar
att sdrskilja mellan bokstaver och siffror samt hur de gor. Resultatet visar att 1 den undersokta
barngruppen kan mer dn hilften, 61% av barnen gora det. Resultatet visar ocksa att de fragor
som innehdll siffror hade storre antal barn med alla ritt 4n de fragor dir det forekom testandet
av bokstiver. Ar studiens resultat specifikt for just denna forskoleklass eller blir det liknande
utfall bland andra sexéringar?

4.2.5. Matematiken i samhallet

Det rdaknas som en mycket viktig fardighet att kunna ldsa och skriva. Mycket av den
information som formedlas i vart samhalle sker via skriftlig kommunikation (S&lj6, 2000).
Som en del i den kommunikationen finns matematiken. Omedvetet ingér rakneord, méngdlédra
och storleksbeskrivningar i vart dagliga sprak. Matematiken dr med nér man handlar, lagar
mat eller kor en bil. Racker det med att kunna rékna framlénges och baklédnges?

Ett av barnen visade hur det kunde rdkna med att ta ett djupt andetag och dérefter rabblade
barnet sedan s manga tal i talraden det kunde pd andetaget for att sedan himta ett nytt
andetag och fortsétta uppraknandet utan pauser mellan talen utan i en lang f6ljd (Ginsburg,
1996). I undersdkningar som TIMMS (TIMMS Advanced, 2008) och PISA (Skolverket,
2003) testas dven de logiska tankemonstren kring matematik, da racker det inte med att kunna
rabbelridkna, men nagonstans maste kunskapen borja och barns utveckling sker pa olika vis.
Den matematiska grunden ldggs i hemmet tillsammans med forskola, forskoleklass och skola
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for att mynna ut 1 logiskt tdnkande individer som det moderna samhéllet behdver och
efterfragar (Skolverket, 2009 a).

4.3. Studiens tillforlitlighet

Undersokningen dr genomford endast i en forskoleklass, dir merparten av barnen kommer
frén liknande miljo, uppvaxtforhallande och samhéllsklass. Undersokningsgruppen, 23 barn,
ar relativt liten for att kunna utlésa ett sdkert resultat, forutom det som redovisas for just
denna studie och grupp. Resultatet kan bland annat ha paverkats av att barnet kinner
undersdkaren sedan tidigare.

For att undersoka hur barn gor for att skilja pa bokstéver och siffror dr en utgdngspunkt att
testa om barnet kan kénna igen bokstavsbilden samt bendmna, uttala och skriva bokstéver,
likasa att kontrollera om de kdnner igen siffersymbolerna samt om de kan skriva siffran, dess
tillhorighet till bestimd mingd. De ovanstdende kriterierna uppfylls i del 1,2 och 3 i
testmaterialet. Av 25 tillfragade barn deltog 23 stycken, 14 pojkar och 9 flickor vilket gjorde
att fragestdllningen ur ett genusperspektiv inte blev rittvisande ur antalsynpunkt. Inte heller
resultatet med perspektiv pa fodelsemanad, for de tvd barn som ej ingick 1 studien, bada
flickor, skulle ha tillhort barn fodda pd den senare halvan av aret. Resultaten visar endast
barnens svar vid de for studien genomforda intervjuerna. Fragestillningarna som berdr genus
och barnets fodelseménad fanns angivet pd formuldrets framsida sé att ett resultat kan tas fram
for det.

De tva barn som inte ingick i studien var bada flickor och fédda i manaderna juli och
november. Bortfallet paverkar bade resultatet for en genusstudie och jamforelsen sett ur nar
pd aret barnen dr fodda. Bida resultaten, kon och alder, hade med de tvé flickornas
medverkan blivit ndgot jdmnare, da antalet barn 1 grupperna varit 14 pojkar kontra 11 flickor.

I studiens moment dér barnen beskriver hur de vet att skilja pd de grafiska symbolerna
fran varandra, hade ménga av barnen svart att uttrycka hur de gjorde. Det kidndes som att de
redan hade automatiserat sin forstielse och darfor inte langre funderade pa hur utan bara
gjorde enligt ett invant monster. Kanske var denna undersokningsgrupp for ”gammal” for att
vara precis 1 sdrskiljningsprocessen. Men samtidigt kan inte barnen vara for unga, de behdver
samtidigt kunna uttrycka sina tankar i ord, vilket en sexaring kan.

Studiens framtagna resultat géller, frdmst barnens tillvigagingssitt vid symbolforstaelse
samt kunskapsnivans sammansittning i den undersokta barngruppen. Resultatet ger 4nda en
fingervisning om att forskoleklasser under liknande forhallanden kan ha snarlik spridning och
tillvagagangssitt for att uppna forstielse for “krumelurerna” som ar bokstiver och siffror.

4.4. Forslag till fortsatt forskning

Undersokningens resultat visar att barn lir in, undersoker och forstér, tal och siffror pa olika
satt. Detta okar forstaelsen for att ta till vara barnens entusiasm for matematiken och fylla pa
med dnnu mer lustfyllda upplevelser.

Studiens resultat visar dven att forskolan och forskoleklassen behdver ha stor variation 1
sitt arbete med att fordjupa barnens forstielse for matematiken. Undersdkningens fragor dar
det handlade om siffror hade generellt hdgre snittantal med barn med alla rétt &n dér fragan
handlade om bokstdver. Kan detta tydas att barn har svarare att hitta rétt bland bokstiver &n
bland siffror? Har barn i1 allménhet l4ttare for siffror &n for bokstéver eller var resultaten mer
specifika for denna undersokningsgrupp?

Resultaten sett ur genusperspektiv och resultatet relaterat till fodelsemanad visar att bade
kon och élder kan ha betydelse for hur barnet presterar vid olika prov. Kan man som regel
sdga att flickor fodda forsta halvan av éret har storre chanser att lyckas i skolan de forsta aren

32



eller dr det sa att ett halvér 1 sexarsaldern har sa stor betydelse for mognaden och ldrandet att
pojkar skulle borja senare i skolan? Skolstarten dr idag vid de flesta skolor gemensam, med
start 1 augusti, men forsoks har provats i nagra skolor med intagning bade hdst och vér. Kan
en flexibel skolstart gynna de barn, pojkar fodda sent pa dret, som i denna studie presterat
nagot svagare pa resultaten?
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Bilaga 1

Frageformular
Barns forstaelse av bokstav- och matematiska symboler

Kon: Flicka/ Pojke Fodd: &r 2003 mén Datum 2010
Igenkinnande av bokstiver och siffror

Kénner barnet igen siffror respektive bokstéver, kan de ldsa ut foljande?(6verkryssad= kan ¢j)
(16sblad med givna bokstiver och siffror)

FS37HRA48A

Hur vet du skillnaden pa bokstéver och siffror?

Bokstavssymboler
Kan barnen ldsa bokstdvernas namn respektive bokstavens (ljud) uttal? (6verkryssad= kan ej)
(16sblad med givna bokstiver)

BKDFLNPRS

Kan barnen skriva bokstéverna nér jag sdger bokstavens namn? (6verkryssad= kan ej)

PIGHJAELA

Kan barnet skriva bokstdverna nér jag sdger bokstavens ljud? (6verkryssad= kan ej)

KBFNTVDSR

Siffersymboler
Kan barnen skriva siffrorna nér jag sdger siffrans namn?(6verkryssad= kan ej)

7392481560

Tvésiffriga tal (6verkryssad= kan ej)

24 39 14 75

Kan barnen ga fran antal till siffror (skriv den siffra som sdger hur ménga strick det har &r)
(16st blad med forbestdmt antal) (6verkryssad= kan ej)

M0

Kan barnen ga fran siffra till antal (dra lika manga streck som siffran sdger)
(16st blad med forbestamd siffra) (6verkryssad= kan ej)

431265
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Forstir barnen ”frén ord till siffra”, visa pd ritt siffra nér jag sdger en siffra
( barnen visar pd en knapptelefon) (6verkryssad= kan ej)

7259013

Talserien

Hur langt kan barnet rdkna? Rékna frén 1 och tills jag sdger stopp (45)

Réknar felfritt till Stakade sig vid

Kan barnet rdkna bakldnges? JA / NEJ Behover hjélp: JA / NEJ

Barnet borjar ridkna fran siffran/talet (inringad = rétt svar)

Kan barnet rdkna baklidnges frin: 4-2 JA/ NEJ (inringad = rétt svar)
9-4 JA /NEJ (inringad = rétt svar)
12-7 JA /NEJ (inringad = rétt svar)

Kan barnet rdkna ”dubblor” d.v.s. (6verkryssad= kan ej)

1+1, 2+2, 3+3, 4+4, 5+35, 6+6,
7+7, 848, 949

Antalsrakning

Kan barnet rdkna antal?

7 nyckelpigor ihop JA/NEJ (inringad = rétt svar)
ser antalet pekar pé och riknar varje foremal

annat

7 nyckelpigor pa rad JA/NEJ (inringad = rétt svar)
ser antalet pekar pé och riknar varje foremal

annat

37



Bilaga 2
Till foraldrar i forskoleklassen.

Hej!

Jag, Gun Curbo ér student vid Gévle Hogskola och ldser ldrarprogrammet med inriktning:
larare mot lagre dldrar. Mina studier dr nu inne pa sista terminen och det dr dags for mig att
gora ett examensarbete.

Mitt syfte med undersdkningen &r att ta reda pa hur barn tinker om matematik.

Materialet till studien samlas in med hjélp av observationer och intervjuer. Genom att
intervjua barnen enskilt vill jag forsoka forsta deras tankar kring matematik, bokstéver och
siffror.

Jag kommer att folja de forskningsetiska regler som bl.a. innebir att deltagarna ndr som helst
kan stilla frigor och 4 sina fragor sanningsenligt besvarade. De kan avbgja att delta och
avsluta sin medverkan under studiens gdng samt att deras anonymitet skyddas.

I den fardiga rapporten ska det inte vara mdjligt att identifiera barn, skola eller nigons
enskilda resultat. Inget barn kommer att utlimnas med namn eller prestation utan endast ett
sammantaget resultat med hinvisning till det undersokningsfokus som finns for studiens
inriktning.

Undersokningen ska resultera i en uppsats som sedan finnas tillgénglig for allménheten. Allt
for studien insamlat material arkiveras pd Gévle Hogskola i 1 ar och forstors sedan.

For att kunna genomfora min undersokning behover jag er tillatelse till ert barns medverkan.

Tack p4 forhand!
Med vénlig hélsning
Gun Curbo Handledare:
Tfhn: xX-XXXXXX Lisa Billfalk
XXXXXXXX XXXXXXXXXX
_ Jag godkénner att mitt barn deltar 1 studien.
_ Nej, jag vill inte att mitt barn deltar 1 studien.

MaAIsmans UNAersKIift . ...ooooviiii
MaAISmans UNAersKIift . ...ooooeiiir

Vinligen ldmna ifylld blankett till personal i forskoleklassen senast 11 februari 2010
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Bilaga 3

Svarssammanstillning av Fraga 2- resultat utifrdn genusperspektiv.

Kon: 9 Flickor 14 Pojkar Fodd: ér 2003 Datum: vecka 6, 2010

2. Hur vet du skillnaden pa bokstiver och siffror?
Flickorna svarade:

1.

@

7.

8.
9.

Siffror rdknar man med. Bokstiver ldser man med. bara for att jag vet vilken sak som ar
bokstav och vilken som ér siffra, det vet jag. Jag har trdnat pa bokstédver och vad de heter och
sa ldsa bok och sé.

En bokstav kan inte se ut som en trea, en trea ser ut sa hér (visar formen med fingret).

F dr ju en bokstav och inte en sén hér (pekar pé en 7:a) och da vet jag att det inte &r en sén
hér(7). Dom har annan form &n vad alla andra bokstéver i hela alfabetet ser ut.

Bokstidver kan man goéra namn av. Siffror kan man rékna dnda upp till hundra med.
Bokstiver skriver man sitt namn med och siffror hur ménga ar man ar. Bokstiver borjar pa b
och siffror pa s. A ar sé hér (visar bokstavsformen A med fingret) och 8 den &r sa (visar éttans
form med fingret) Jag har bara hort nagon sédga det.

Vet inte, bara vet. Mamma och jag har tranat. Mamma sédger plus och minus ibland.

Svart, vet inte. Man lar sig, pé dagis sjong vi alfabetssénger. Siffrorna vet jag inte hur jag
larde mig, kommer inte ihdg, jag bara kan dom.

Tittar pa dom, ténker hur de later.

Ser p& dom, hur dom ser ut. Siffrorna dr inte likadana som bokstaverna. Jag vet inte hur jag
lart mig det, bara vet. Mamma och jag vi pratar om plus, plus, plus och minus och ganger.

Pojkarna svarade:

1.
2.
3.

4.

=N

10.

11.

12.

13.

14.

Det ser ut som det och man har lért sig det. Froken p& min forskola har lért mig det.

I bokstéver finns det A och sént men inte attor och fyror.

Det ar siffror (pekar pa 3 och 7) For att bokstaver dr mer sa hir (pekar pa S) S ser man pé 8 att
den ér néstan likadan. Ingen har lért mig, jag bara vet.

Jag tdnker ut. Man kan rdkna p&d dom dér (pekar pa siffran 3) och jag brukar alltid rékna
bokstéver, att A det &r ju forsta bokstaven och sa brukar jag titta pa alfabetet. Siffrorna, for att
4 plus 4 blir ju atta, sa ténker jag.

Man bara vet, gissar, men siffrorna kunde jag men inte alla dom dér bokstédverna men A kunde
jag i alla fall.

Vet inte, kommit pa det sjilv tror jag.

Ser olika ut, en del later sa har (sédger F) dom andra ser ut som 8 och sé.

Man riknar, 12345678. D4 tittar man och kénner man pa olika saker och ser hur de ser ut och
da vet man vad de heter. Jag har lart mig sjélv.

Siffror, om de dr, om de gar efter varandra. Bokstdver man skriver dom. Vet inte hur jag lart
mig.

Man ser 8 det ser ut som en rund ring, fast det gar som ett S, fast s& ser man 4or sa vet man
hur de ser ut och bokstéver kan man skriva med men siffror kan man rédkna med. Jag har lart
mig sjélv.

Vet inte bara ser det. Jag har sett det s& ménga génger, jag har trénat.

Man sédger R och 4 dom ér inte likadana. Det finns ju en bokstav som é&r likadan som 1, det &r
nagon som dr ndra L. Trean &r... vet inte, jag bara vet.

Mamma har sagt ibland, trdnat ibland. Jag kinner igen for det dir (pekar pa 3) dr ingen
bokstav. Bokstéver &r inte sa dir som en atta.

Man gor sa (visa S formen med fingret) da dr det en bokstav och om man gor sa (fortsétter S
formen med fingret) da blir det en siffra. En trea da gér man bara sa(pekar pa 3an). Ingen har
lart mig, jag har lart mig pa datorn, dér kan man titta pa siffror.
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Bilaga 4

Svarssammanstillning av Fraga 2- utifran fodelseménad,
forsta alternativt andra halvéret 2003

Fodd: ar 2003 manad 01-06 = 14 stycken Datum: vecka 6, 2010

07-12 = 9 stycken

2. Hur vet du skillnaden p4 bokstéver och siffror?
Barn fodda i manad 01-06 svarade:

1.

10.
11.

12.

13.

14.

Siffror raknar man med. Bokstéver ldser man med. bara for att jag vet vilken sak som dr
bokstav och vilken som ér siffra, det vet jag. Jag har trdnat pa bokstaver och vad de heter och
sa ldsa bok och sé.

En bokstav kan inte se ut som en trea, en trea ser ut sa hir (visar formen med fingret).

F &r ju en bokstav och inte en sén hér (pekar pa en 7:a) och da vet jag att det inte &r en san
hér(7). Dom har annan form &n vad alla andra bokstéver i hela alfabetet ser ut.

Bokstéver kan man géra namn av. Siffror kan man rdkna @nda upp till hundra med.

Bokstaver skriver man sitt namn med och siffror hur ménga ar man ar. Bokstaver borjar pa b
och siffror pa s. A ar sé har (visar bokstavsformen A med fingret) och 8 den &r sa (visar ttans
form med fingret) Jag har bara hort nagon séga det.

Det ar siffror (pekar pa 3 och 7) For att bokstdver dr mer sa hér (pekar pa S) S ser man pé § att
den ar néstan likadan. Ingen har lart mig, jag bara vet.

Svart, vet inte. Man lar sig, pé dagis sjong vi alfabetssénger. Siffrorna vet jag inte hur jag
larde mig, kommer inte ihdg, jag bara kan dom.

Jag tanker ut. Man kan rékna pa dom dér (pekar pa siffran 3) och jag brukar alltid rdkna
bokstéver, att A det &r ju forsta bokstaven och sa brukar jag titta pa alfabetet. Siffrorna, for att
4 plus 4 blir ju atta, sa ténker jag.

Vet inte, kommit pa det sjilv tror jag.

Ser olika ut, en del later sa hér (sdger F) dom andra ser ut som 8 och sa.

Man réknar, 12345678. Da tittar man och kénner man pa olika saker och ser hur de ser ut och
dé vet man vad de heter. Jag har lart mig sjélv.

Siffror, om de dr, om de gar efter varandra. Bokstdver man skriver dom. Vet inte hur jag lart
mig.

Man sdger R och 4 dom ér inte likadana. Det finns ju en bokstav som é&r likadan som 1, det ér
nagon som ar ndra L. Trean &r... vet inte, jag bara vet.

Ser pa dom, hur dom ser ut. Siffrorna &r inte likadana som bokstiverna. Jag vet inte hur jag
lart mig det, bara vet. Mamma och jag vi pratar om plus, plus, plus och minus och génger.

Barn fodda 1 ménad 07-12 svarade:

PO

W

Det ser ut som det och man har lart sig det. Froken pa min forskola har lart mig det.

I bokstéiver finns det A och sant men inte attor och fyror.

Vet inte, bara vet. Mamma och jag har trdnat. Mamma séger plus och minus ibland.

Man bara vet, gissar, men siffrorna kunde jag men inte alla dom dér bokstdverna men A kunde
jag i alla fall.

Tittar pa dom, ténker hur de later.

Man ser 8 det ser ut som en rund ring, fast det gar som ett S, fast sd ser man 4or s vet man
hur de ser ut och bokstéver kan man skriva med men siffror kan man rdkna med. Jag har lart
mig sjalv.

Vet inte bara ser det. Jag har sett det s& ménga génger, jag har trénat.

Mamma har sagt ibland, trdnat ibland. Jag kinner igen for det dir (pekar pa 3) dr ingen
bokstav. Bokstdver dr inte s& dar som en atta.

Man gor sa (visa S formen med fingret) da dr det en bokstav och om man gor sa (fortsétter S
formen med fingret) da blir det en siffra. En trea da gér man bara sa(pekar pa 3an). Ingen har
lart mig, jag har lart mig p& datorn, dér kan man titta pa siffror.
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