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Sammanfattning

Syftet med denna undersokning ar att fa inblick i, och en forberedelse i
andraspraksinlarning och arbete med flersprakiga elevers las- och skrivinlarning. Vi
inleder litteraturgenomgangen med att generellt beskriva las- och skrivutveckling for
att sedan 6verga till las- och skrivutveckling med flersprakiga elever. Vart arbete i
denna undersdkning ar att undersoka lararnas arbetssétt. | vart syfte ingar aven att se
om det forekommer skillnader och likheter i arbetssatten mellan lérare i svenska och
larare i svenska som andrasprak, och  lararnas bedémning av de flersprakiga
elevernas las- och skrivformaga. Vi har valt att gora en kvalitativ studie genom att
intervjua nio larare och observera sju larare, larare i svenska och larare i svenska som
andrasprak. Vi ville fa en bred variation i lararnas arbetssatt varfor denna
undersokning kom att bli en kvalitativ tvarsnittsdesign som innebar att vi
intervjuade samma larare som vi observerade. Variationen i undersdokningsdesignen
ledde till en komparativ design dar vi jamférde flera motsatta fall, nio larare i fyra
skolor och i olika arskurser. | resultatdiskussionen kopplas teorin om flersprakiga
barns las- och skrivinlarning till det vi har sett ute i skolorna. Vi visar pa likheter och
skillnader mellan larare i svenska och larare i  svenska som andrasprak gallande
arbetsséatt, metoder och bedomning med flersprakiga elever. Resultaten visar dven
skillnader i de olika kommunerna betraffande bedémning av sprakutveckling.

Nyckelord: Svenska som andrasprak, arbetssatt, flersprakighet, las- och
skrivutveckling,



Forord

Arbetsfordelningen i denna uppsats har varit lika mellan oss med undantag av de
tva teoridelarna. Den forsta litteraturgenomgangen som allmant behandlar las- och
skrivutveckling ar skriven av Elisabeth Lagerl6f. Den andra litteraturgenomgangen

behandlar flersprakiga elevers las- och skrivutveckling och ar skriven av Geraldine
Kurtz.

Vi vill tacka de tillmotesgaende larare som tog sig tid att under en timme lata oss
intervjua dem och att vi aven fick komma in i deras klassrum och utféra
observationer under nagra lektioner. Utan intervjuerna och observationerna hade
vart arbete och var uppsats inte blivit till och vi hade gatt miste om for oss ny och
vardefull kunskap. Vi vill &ven tacka var handledare for goda rad.



1

3

Inledning 5
11 Bakgrund 5
12 Historik 6

121  Kursplan och Laroplan 6
13 Syfte 7
14 Fragestallningar 7

Litteraturgenomgang las- och skrivutveckling 8
21 L &sning och skrivning 8

211  Avkodning och fonologisk medvetenhet 9

212 Lasforstdelse 10
2.2  Vad paverkar las- och skrivutveckling? 10
23 L asinlarningsmetoder 11
24 Beddmning 12
25 L ararkompetens, motivation och miljo 12
2.6 L &s- och skrivutveckling bland fler sprakiga elever 13

2.6.1  Svenskasom andrasprék, modersmal och sprakutvecklande amnen 13
2.7  Sprakbehéarskning 13
2.8 De fler sprékiga elevernas las- och skrivutveckling 15

28.1  Ortografi och fonologi 17
29 Vad paverkar las- och skrivutveckling bland fler spréakiga elever ? 17
2.10 Bedomning av flersprakiga elevers|as - och skrivutveckling 19
211 Léararkompetens, miljo och motivation 19

Metod 21
3.1 Under sdkningsdesign 21
3.2 Genomfoérande 22
33 Urval 23
34 I ntervjuer 24

3.4.1 Inspelning och transkribering av intervjuer 24
35 Reliabilitet vid kvalitativ for skning 24

35.1 Vdliditet vid kvalitativ forskning 25
3.6 Observation, ostrukturerad och strukturerad 25

3.6.1 Reliabilitet vid strukturerad observation 26

3.6.2 Validitet vid strukturerad observation 26
3.7 Etiska aspekter 27

Resultat fran understkning 28
41 Resultat intervju 28

411  Arbetsséit hoslérarei svenska, intervjusvar 29

4.1.2  Arbetssitt hoslararei svenska som andrasprak, intervjusvar 31

4.1.3 Léasinlarningsmetoder hos lérarei svenska, intervjusvar 33

4.1.4  Lasinlarningsmetoder hos lararei svenska som andrasprak, intervjusvar 34

415  Lé&sning hos lararei svenska, intervjusvar 35

4.1.6  Lasning hosldrarei svenska som andrasprak, intervjusvar 37

417 Hoglasning/ boksamtal hos lararei svenska och svenska som andrasprak, intervjusvar 38

41.8  Skrivning hos lérarei svenska, intervjusvar 40




4.1.9  Skrivning hos ldrarei svenska som andrasprak, intervjusvar 41

41.10 Beddmning av elevens las- och skrivutveckling hos l&rarei svenska, intervjusvar 43
4111 Bedomning av elevens |&s- och skrivutveckling hos larare i svenska som andrasprak,
intervjusvar44
4.1.12 Beddmning i de olika kommunerna, intervjusvar 46
4.2  Ovriga avdutande intervjufragor 46
4.2.1  Sprakhinder vid inlarning 46
4.2.2  Samarbete med foréddrar 47
4.2.3  Samarbete mellan kollegor 48
424  Ra&dtill ossnyborjarlarare 48
4.3 Resultat strukturerad observation 49
431  Strukturerad observation med l&rarei svenska 49
4.3.2  Strukturerad observation med ldrarei svenska som andrasprak vid |8sinldrning 51
433  Strukturerad observation med larare i svenska som andrasprak vid skrivinlarning 52
5 Diskussion 55
51 M etoddiskussion 55
52 Resultatdiskussion 55
521  Arbetssétt 56
5.2.2  Arbetssitt vid l&sning 56
523  Arbetssétt vid hdglésning och boksamtal 57
524  Arbetssétt vid skrivning 58
5.25  Lasinldrningsmetod 58
5.2.6  Likheter och skillnader i arbetssét 59
5.2.7  Lé&rarnas bedémning av elevernas |&s- och skrivutveckling 59
528  Sutord 60
6 Fortsatt forskning 62
7  Vad har vi fatt med oss av denna undersokning 63
8 Referendista 64
9 Bilagor 68
9.1 Missivbrev 1 68
9.2 Missivbrev 2 69
9.3 Intervjuguide 70
9.4 Observationsschema 72




1 Inledning

1.1 Bakgrund

| kurserna Sprak och sprakutveckling har fokus under larar utbildningen legat framst
pa elevens sprakliga utveckling i det svenska spraket. Andraspraksinlarning,
(andrasprak definieras enligt Svenska Akademiens ordlista (2006) som det sprak man
lar sig utover sitt modersmal), har vi i tidigare kurser fatt ta del av genom litteratur,
forelasningar och seminarier. Under den verksamhetsférlagda utbildningen har vi
kommit i kontakt med flersprakiga barn och elever och vi vill med detta
uppsatsarbete belysa lararens arbetssatt med flersprakiga elevers las- och
skrivinlarning. Undersbkningen sker genom intervjuer och observationer. | detta
arbete anvands bade barn och elever som begrepp eftersom litteraturen tar upp barn
i forskolan, och elever i skolan.

Verkligheten i skolan ar saddan att varje larare moter elever med annat modersmal an
svenska och detta far oss att vilja forbereda oss pa uppgiften att lara flersprakiga
elever lasa och skriva (Frykholm, Hyltenstam, Liberg, Myrberg, 2007). Vi vill dven
delge kunskap om detta till larare ute pa faltet som kan tycka sig fa ut nagot av
denna understkning. Hyltenstam et al. (2007) skriver i sin artikel att 15 procent av
eleverna i den svenska grundskolan har ett annat modersmal dn svenska. | manga
fororter till storstaderna har majoriteten av eleverna svenska som sitt andrasprak
Skolverket (2003). Elever med utlandsk bakgrund tenderar att fa samre skolresultat
och att nd malen i arskurs nio samre an elever med svenska som modersmal
(Axelsson, Rosander, Sellgren, 2005; Hyltenstam et al.2007; Skolverket 2003). Utdver
att eleverna brister sprakligt och kunskapsméssigt, pekar Hyltenstam et al. (2007) pa
psykosociala och kulturella forhallanden som &aven bidrar till forsamrat skolresultat.
Det finns aven andra orsaker till varfor elever med svenska som andrasprak
presterar samre i skolan. PISA- studien! 2000 (Programme for International Student
Assessment) méater kunskaper och fardigheter hos ungdomar pa internationell niva.
Pisa- studien presenterar faktorer som minskar elevens skolprestation  vilka &r
socioekonomisk bakgrund, migrationsstatus, familjeférhallanden, attityder till skolan
och att malspraket inte talas hemma (Skolverket, 2003). Denna uppsats kommer att
undersoka huruvida lararna i svenska och lararna i svenska som andrasprak
anvander olika arbetssatt med flersprakiga elevers las- och skrivinlarning. Léararnas
bedomningar av de flersprakiga elevernas inlarning och utveckling kommer att
belysas i detta arbete. Genom observationer och kvalitativa intervjuer foérvantades vi
fa inblickar i lararnas arbete och hur samarbetet ser ut mellan klasslararna, larare i
svenska som andrasprak och modersmalslararna. Vi ser det som en utmaning i var
framtida yrkeskarriar att individanpassa l8s- och skrivinlarning oavsett
barnets/elevens modersmal.

! Eleverna f& genomgé prov i olika &mnen och pa detta sitt undersiks elevernas férmagor. Omrédena &
matematik, |asforstéel se, probleml Gsning och naturvetenskap. www.skolverket.se/sb/d/254



www.skolverket.se/sb/d/254

1.2 Historik

P& 1950 och 60- talet 0kade arbetskraftsinvandringen markant och den nya
befolkningssammansattningen ledde till behov av en ny svenskundervisning.
Undervisning i svenska som fraimmande sprak, som det kallades forst, paborjades i
studieférbundens regi 1965. Déarefter inneho6ll undervisningen stédundervisning for
invandrarelever i skolan. Sedan 1973 har kortare kurser i andraspraksundervisning
ordnats pa universitet och hégskolor och 1985 kom svenska som andrasprak att inga
i lararutbildningen (Norrby och Hakansson, 2007). Ar 1995 fick &mnet svenska som
andrasprak en egen kursplan och betygskriterier (ibid.).

Sedan 1970- talet har det bedrivits forskning om andrasprak och fokus bland
forskarna har legat pa inlarningsgang, inlarningshastighet och inlarningsframgang
(Axelsson, 1988). Det som forskarna har studerat har varit analyser av grammatiska
strukturer, ordfoljd, och ordklasser.  Forskarens syn har tidigare varit och ar
fortfarande att inlararen ar paverkad av sitt modersmal och Overfor former och
strukturer, sa kallad transfer, fran sitt forsta sprak till sitt andrasprak  (Rosander i
Axelsson et al. 2005).

1.2.1 Kursplan och Léaroplan

Syftet med utbildningen i &mnet svenska som andrasprak ar att eleverna
skall uppna en funktionell beharskning av det svenska spraket som &r i
nivd med den som elever med svenska som modersmal har. Ytterst ar
syftet att eleverna skall uppna forstaspraksniva i svenska. Darmed far de
forutsattningar att kunna leva och verka i det svenska samhallet pa
samma Vvillkor som elever med svenska som modersmal.

(Myndigheten for skolutveckling, 2007, s.14)

Vi hoppades i var undersokning att fa upptacka hur véagen till funktionell
beharskning av det svenska spraket ser ut genom att fa observera lektioner och se till
olika arbetssatt. Vi ville vi ta reda pa om lararen praktiskt tillvaratar elevens
forkunskaper och intressen och om dessa blir en tillgang i undervisningen i svenska
och i svenska som andrasprak.

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov.
Den skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter,
sprak och kunskaper framja elevernas fortsatta larande och
kunskapsutveckling. (Lpo 94, s.6)

Bedomning i svenska som andrasprak galler elevens formaga att anvanda
svenska spraket for olika syften i enlighet med sina egna behov och
omgivningens krav. Bedomningen galler sdledes elevens formaga att
nyanserat och preciserat uttrycka egna asikter, kanslor, kunskaper och
idéer med olika sprakliga medel och med den variation som varje
situation kraver, pa egen hand och i samspel med andra méanniskor vidga
sin erfarenhet genom lasning bade av skonlitteratur och andra texter samt



upplevelser genom andra medier, medvetet reflektera dver erfarenheter
och uttrycksmedel (Myndigheten for skolutveckling, 2007, s. 43).

1.3 Syfte

Syftet med denna empiriska studie ar att genom vetenskapliga metoder forsoka fa
svar pa fragan hur larare i svenska och larare i svenska som andrasprak arbetar med
flersprakiga elevers las- och skrivutveckling och hur lararna bedémer elevernas las-
och skrivférmaga. Vi undrar om denna undersokning visar en dverrepresentation av
en speciell lasinlarningsmetod hos larare i svenska och hos larare i svenska som
andrasprak. Vi vill ta reda pad om de bada lararkategorierna 2arbetar pa samma satt
vid l&s- och skrivinlarningen . Dartill vill vi gora en jamforelse mellan  lararnas
intervjusvar med vad som framkommer under observationerna. | slutdelen av denna
uppsats belyser vi d&ven samarbetet mellan lararna liksom samarbetet med elevernas
foraldrar. Resultaten fran var undersokning medfor forhoppningsvis att vi far en
okad forstaelse for flersprakiga elevers las- och skrivinlarning och déarmed en okad
lararkompetens som i sin tur kan paverka de flersprakiga elevernas skolresultat i
positiv riktning.

1.4 Fragestallningar

Hur arbetar larare i svenska och larare i svenska som andrasprak med
flersprakiga elevers las- och skrivinlarning?

Vilka likheter och skillnader finns i arbetssatten hos larare i svenska och hos
larare i svenska som andrasprak?

Hur beddémer lararen elevens las- och skrivutveckling?

2 Med "b&da |rarkategorierna’ avser vi lararei svenska och |&rare i svenska som andrasprak.



2 Litteraturgenomgang | &s- och skrivutveckling

Litteraturgenomgangen ar uppdelad i tva delar. Den forsta delen behandlar las- och
skrivutveckling allmant och tar upp lasning, skrivning, avkodning, fonologisk
medvetenhet och lasforstaelse. Darefter diskuteras andra faktorer som paverkar
elevernas las- och skrivutveckling, dessa faktorer &r lasinlarningsmetoder,
beddmning av eleven, lararkompetens, motivation och miljo. Den andra delen i
litteraturgenomgangen beskriver las- och skrivutveckling bland flersprakiga elever.
Denna del inleds med amnet svenska som andrasprdk, modersmal och
sprakutvecklande amnen. Darefter diskuteras de flersprakiga elevernas
sprakbeharskning, las- och skrivutveckling, ortografi och fonologi. Den andra
teoridelen avslutas med faktorer som paverkar den flersprakiga elevernas las- och
skrivutveckling, beddomning, lararkompetens, miljé och motivation.

2.1 Lasning och skrivning

Lasning brukar beskrivas genom formeln: Lasning = Avkodning X Forstaelse (Gough
och Tunmer, 1986). Lasning ses genom denna formel som en produkt av faktorerna
avkodning och forstaelse. Avkodningen ar den tekniska sida av lasningen med vars
hjalp man tyder ut texten, kopplar grafemen till fonemen. Bolander (2005) forklarar
grafem som minsta betydelseskiljande enhet i skriftsystemet och fonem (ljud) som
den minsta betydelseskiljande enheten i talspraket. Forstaelsen ar den kognitiva
aspekten som hjalper oss att tyda ut budskapet i den lasta texten. Bada faktorerna
behdvs for att vi ska kunna tala om lasning. | af Trampes artikel (2005) beskrivs
lasning som ett inlart beteende som inte kommer med mognad utan kréaver
lastraning for att utvecklas. Snow (1998) beskriver lasning som en komplex utmaning
som ar sammanflatad med manga andra fardigheter sasom uppmarksamhet, minne,
sprak och motivation. Las- och skrivformaga definieras enligt Myrberg (2000) pa
foljande satt:

Formagan att kunna anvanda tryckt eller handskriven text for att; fungera i
samhéllet och fylla kraven i olika vardagssituationer, kunna tillgodose sina
behov och personliga mal, for att férkovra sig och utvecklas i enlighet med sina
personliga forutsattningar (Myrberg, 2000, s, 5).

Las- och skrivinlarning ar en fas av individens utveckling dar las- och skrivformagan
innebar en automatiserad anvandning av skriftspraket. For att ha formagan att
anvanda skriftspraket kravs att barnet ar medveten om att det som Sags
representerar ord och att han eller hon kan anvanda sprakregler for att bilda nya ord
och meningar (Myrberg, 2000). En del anser att lasa och skriva hor ihop, anda talas
det ofta om lasning och skrivning som olika aktiviteter. | litteraturen namns
begreppen mestadels tillsammans. | Myrberg (2000) framkommer att det riktiga ar
att se pa formagan att lasa och skriva som tva skilda delar men att begreppen anda
foljs at. Det ar sallan, menar Myrberg, att barn endast har lassvarigheter och inte
skrivsvarigheter och en forklaring till varfor begreppen foljs at ar att de utvecklas



tillsammans, och inte var for sig (Myrberg, 2000). | en elevs skrivutveckling kan man
se olika utbredningar och de ar fonologisk medvetenhet, stavning, syntax, om den
text eleven skriver har sammanhang, ar forstaelig och om intresset for att skriva finns
(Lundberg & Herrlin, 2006). Skrivutveckling kan forklaras med att barnet till en
borjan latsasskriver genom att de skriver av. och annu inte férstar hur ljud och
bokstaver hanger ihop. Det ar vanligt att barnen i stadiet latsasskrivning tror att det
bara ar substantiven som ska skrivas ned, senare forstar de att varje ord i en mening
ska skrivas. Efter det lar de namnen pa bokstaverna och barnet borjar forsoka att
skriva stavelser, exempelvis skriver de LKR néar det ska vara leker. Nar barnen blivit
bekanta med ordens ljud kan exempel pa deras stavning visa ord som DUV istallet
for DU vilket ar fonologiskt accepterat eftersom de skriver ljudenligt. Nar barnen
borjar lasa mer och mer och lasutvecklingen fortskrider kommer medvetenheten om
behovet av vokaler och att dubbelteckning finns. Nasta steg i skrivutvecklingen ar
den morfembaserade stavningen, att forstd ords morfemiska uppbyggnad, exempel
pa det ar nar eleven skriver killan nar det ska vara kallaren. Nar barnet laser och
skriver och analyserar ljud upptacker de fonemen och nar den alfabetiska koden
(Lundberg & Herrlin, 2006). Myrberg (2007) beskriver de tre utvecklingsstegen mot,
det som han kallar for las- och skrivformagans medborgarkorkort. Ett
medborgarkorkort tar de elever som utvecklar las- och skrivformaga och som klarar
av att lasa och forsta dagstidningar, reklam och skonlitteratur. Det forsta steget pa
vag mot medborgarkorkortet ar den talspraksplattform barnen utvecklar i férskolan
och som lagger grunden till kodknackarfasen hos sjuaringen som lart sig bokstaverna
och att koppla ljud till bokstaver. Denna kodknackarfas visar pa om las- och
skrivinlarningen varit gynnsam, det vill sdga om ordavkodningsféormagan fungerar
(Myrberg, 2007). Till slut nas forstaelseprocessen vars utveckling sker med hjalp av
ordforrad, syntaktisk medvetenhet och bakgrundskunskap. For att barnet ska
utveckla ordavkodningsformaga behovs fonologisk medvetenhet, verbalt minne,
snabbhet i fonologisk ordatkomst och bokstavkunskap. For att utveckla lasforstaelse
behovs ordforrad, bakgrundskunskap och syntaktisk medvetenhet (Myrberg, 2007).

2.1.1 Avkodning och fonologisk medvetenhet

Med avkodning menas att den som laser ska kunna agna all uppmarksamhet at
innehallet i texten och inte behdva koncentrera sig pa vilka orden ar, automatiserad
avkodning nas genom mycket lasning. Men for att klara avkodning hjalper det inte
att barnet ar en saker bokstavskannare. Barnet maste forsta att ord kan delas upp i
segment och att ord har innehall och form vilket leder till fonologisk medvetenhet
(Myrberg, 2000; Snow et al. 1998). Aven Taube (2007) anser att lasning kraver
avkodningsformaga och menar att en del barn gissar sig till vad det star och forsoker
lista ut betydelsen av det skrivna med hjalp av kontexten istéllet for att avkoda.
Orden hund, kund, rund har olika innebdrd men det ar endast i férsta fonemet (ljudet)
som de skiljer sig i betydelse. Lundberg och Herrlin (2006) beskriver att nar
fonemmedvetenheten ar uppnadd forstar barnet att bokstaver ar sprakljud och att
det de sager kan delas upp i delar. Barnet maste forsta; att ordet bil har ett innehall,
hur bil uttalas, hur bil later, och till slut forsta vilka ljud som blir till bil. | en
sprakstimulerande miljé som ska stodja barnets lasinlarning ar det viktigt med



medvetenhet om att det som sags kan skrivas ned, delas upp i satser och ord och att
det i sin tur ar bokstaver som satts samman (Myrberg, 2003; Lundberg & Herrlin,
2006; Taube, 2007). Vikten av tidigt arbete, redan i férskolan med fonologiska
ovningar, underlattar 1&s- och skrivinlarning (Lundberg & Herrlin 2006; Myrberg,
2000; Snow et al. 1998; Taube 2007).

2.1.2 Lasforstaelse

Myrberg (2003) skriver forutom att barnet forstar det hon eller han laser sa innebar
det att lasa bra att sjalv inse nar han eller hon inte forstar texten. Lasforstaelse
identifieras som formagan att forsta, anvanda och reflektera dver texter for att uppna
personliga mal, utveckla egna kunskaper och mojligheter samt att delta i samhallet
(Snow et al. 1998). Torgesen (2005) menar att barnets lasforstaelse beror pa hur vl
barnen laser orden pa sidan i texten, hur mycket kunskap de har och hur bra deras
kognitiva formaga ar samt motivation att vilja forsta vad de laser. For att na
sprakforstdelse kravs bakgrundskunskap, ordforrad, sprakliga strukturer som i sin
tur kraver fonologisk medvetenhet och avkodning (Torgesen, 2005). Samre
lasforstaelse leder till att innehallet paverkas, och att nya ord bildas, sa kallade
neologismer, vilket resulterar i att det som star i texten inte staimmer 6verens med
innehallet (Magnusson och Nauclér, 1991).

2.2 Vad paverkar las - och skrivutveckling?

En del menar att barn lar sig lasa och skriva i interaktion med foraldrar och andra
laskunniga personer i sin omgivning, interaktionen bestar av samtal mellan barn och
foraldrar dar barn identifierar bokstaver exempelvis genom att utga ifran sitt eget
namn och att hitta begynnelsebokstaven i det. Forskning om tidig lasning hos riktigt
sma barn, tva och tre ar, visar att barn kan lasa pa lappar som fasts pa olika saker i
deras narmiljo. Barnen utvecklar pa sa satt ett skriftsprak samtidigt med sitt talsprak
(Hakansson, 2006). Ett annat satt  for att utveckla skrivinlarning ar (eng. invented
spelling), pahittad stavning déar barnet stavar som det tycker att det later (Snow,
1998, s, 323). Utdver detta ska barnen uppmuntras till fri skrivning, skriva ord och
meningar i exempelvis brev trots att de kanske inte stavar helt ratt fran borjan (Snow,
1998). Eleven ska kanna att skrivandet ar meningsfullt och motiverande och forsta att
de ska skriva for att kommunicera  (Myrberg, 2003; Fermby och Palm 2005).
Utgangspunkt i skrivundervisningen ska vara att eleverna skriver for att meddela sig
och for att fa ta del av andras upplevelser och kunskaper. Att ha ett skriftspraksflode
i klassrummet med stor skrivgladje ar viktigt dar alla elever ar inblandade och dar
skriften kontinuerligt kan bedémas och observeras av lararen  (Myrberg, 2003).
Lundberg och Herrlin (2006) tar upp att det som ar avgorande for lasutvecklingen ar
att barnen kanner gladje och lust infor larandet.  Viktigt &ar att tidigt, redan innan
barnen bérjat skolan, forsoka komma pa de sprakliga faktorer som ger barnen problem
med lasningen ( Snow 1998; Melin, 2003).
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Hoglasning, hemma och i forskolan, ar ocksd en viktig del i den tidiga
undervisningen och leder till 1as- och skrivutveckling (Myrberg, 2003). Taube (1995)
menar att genom hoglasningen kommer samtal och annat kreativt arbete sasom att
skriva, rita och mala. Utéver hoglasningen ska det ges tillfallen till skrivovningar i de
tidiga aren med individanpassade skrivutmaningar.

2.3 Lasinlarningsmetoder

Den traditionella lasinlarningsmetoden, ljud- eller syntetiska metoden utgar ifran
delarna i ett ord, bokstaver, ljud eller stavelser. Barnet lar sig i forsta hand att lyssna
till enskilda ljud i ett ord for att sedan Ova ljudet. Déarefter far barnet bli bekant med
bokstavsformen for att sedan koppla ihop ljudet med bokstavens form och slutligen
binda samman ljud till ord. Vid lasning kan barnet ljuda fram orden och meningarna
(Ejeman och Molloy, 1997). En av ljudmetoderna ar Bornholmsmodellen som handlar
om att barnen i de tidiga aren, forskoleklass och i arskurs 1, far 6va sin sprakliga och
fonologiska medvetenhet, bokstavskunskap och ordforrad vilket ar en god borjan pa
l&s- och skrivinlarningen (Lundberg, 2007). En annan ljudmetod ar Ville och Vera
som aven den ar las- och skrivforberedande. Metoden Ville och Vera ar avsedd for
barnen i forskoleklass dar de far leka med sprakljud med hjalp av musik, ljudlek och
rorelse (Aabel och Gustafsson, 2007). En annan ljudmetod ar Trulle dar barnen med
bildens hjalp och storboken far leka/6va rim, ljud, meningar, stavelser och ord.
Helordsmetoden - den analytiska metoden innebdr motsatt arbetssatt till
ljudmetoden vid lasning. Barnet far i forsta hand lara sig meningar och darefter lara
in bestandsdelarna i spraket, ljuden och bokstaverna. Barnet far lara, analysera”
kanda ord, till exempel sitt eget namn eller foremal i narmiljon. Nar barnet har
uppfattat ordet och last det binds ljudet ihop till ord (Ejeman och Molloy, 1997).
Kiwi-metoden ar en helordsmetod dar elever och larare samtalar om texten, skapar
forforstaelse och anvander bokens bilder i undervisningen (Korling, 2006). LTG, som
star for lasning pa talets grund, ar en popular metod fran 1980-talet som grundades
av lagstadielararen Ulrika Leimar. Metoden handlar om att utga ifran det sprak
barnen bar med sig in i skolan och bygga vidare pa det. Enligt Ulrika ar det viktigt
att barnen fran borjan far klart for sig att texten betyder nagot, att text ar
nedskrivet tal och att det faktiskt kan vara deras eget tal” (Ejeman och Molloy, 1997,
s.75). LTG- metoden innehdller fem olika faser; samtal, diktering, laboration,
aterlasningsfas och efterbehandling. For att arbeta med LTG- metoden kréavs det att
lararen ar fortrogen med lasinlarningsmetodiken och kan anpassa dvningar efter
olika behov och svarighetsgrad i barnens inlarningsprocess (Ejeman och Molloy,
1997). Wittingmetoden ar en las- och skrivinlarningsmetod och anvands ofta vid
nyinlarning dar elever lar sig lasa och skriva for forsta gangen. Den anvands aven
vid ominléarning da eleven maste lara om pa grund av las- och skrivsvarigheter.
Wittingmetoden innebar att eleven vid lasning och skrivning lar sig forstaelsedelen
och teknikdelen separat. Lasforstaelse handlar om att eleven forstar det hon/han har
last eller skrivit och kan forklara det lasta med ord. Tekniken handlar om att kunna
omvandla sprakljuden till tecken ( Ejeman och Molloy, 1997).
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2.4 Bedbmning

Bedomning av elevens las- och skrivutveckling i det svenska spraket kan goras pa
flera satt. Ett satt ar att lararen i svenska  subjektivt bedémer elevernas las- och
skrivutveckling. Bedémning kan géras genom observation i klassrummet, genom
dokumentation av elevernas alster och bandinspelning av elevens samtal och
lasning. Andra bedémningsinstrument som konkretiserar och askadliggor elevernas
utveckling ar God lasutveckling (GLUS) som har utarbetats av Lundberg och Herrlin
(2006). Denna metod gar ut pa att lararen dokumenterar, kartlagger och bedomer

elevens lasutveckling med ett schema. Eleven far gora évningar i fonologisk
medvetenhet, ordavkodning, lasflyt, lasforstaelse och lasintresse. Dessutom har
eleven mojlighet att fa vara med och kartlagga och bedéma sin egen lasprocess

vilken gor utvecklingen synligare for eleven. De nationella proven ar till for att
lararen skall kunna bedéma om och hur val eleven har natt kursplanens mal.
Nationella proven3 handlar om att eleven skall kunna dra slutsatser av det hon/han
har last, forsta en text och ta stallning till det lasta. Eleven skall kunna uttrycka sig
forstaeligt i olika sammanhang bade muntligt och skriftligt. LasUtvecklingsSchema
(LUS)* ar ett bedomningsinstrument som utgar fran lararens samlade
bedomarkompetens, det vill séaga att lararen dagligen foljer elevens lasutveckling och
dokumenterar hur bra eleven laser. LUS innehaller ett lasutvecklingsschema som ar
anpassat till Laroplanen, Lpo 94, mal att uppna och som lararen fyller i en gang per
termin.

2.5 Lararkompetens, motivation och miljo

Lararens kompetens ar viktigare an exempelvis val av en viss metod vid las- och
skrivinlarning. Lararkompetensen bestar av att kunna flera olika metoder och att
individanpassa dessa, kompetensen bestar dven av att kunna forklara for kollegor
och foraldrar varfor lararen arbetar pa ett visst satt ~ (Snow, 1998; Myrberg, 2003).
Lararen ska ge tydliga instruktioner for lasning och skrivning som ska innehalla
fonologisk medvetenhet, avkodningformaga, ordforrad, och stavning. Eleven ska
erbjudas olika sorts lasning sdsom korlasning, individuell lasning eller lasning tva
och tva (Torgesen & Foorman, 2001). Myrberg  (2003) poéangterar struktur och
systematik i undervisningen, regelbunden utvardering och sma
undervisningsgrupper vid las- och skrivinlarning. Det ar aven viktigt med barnets
motivation och instéllning till att lara sig lasa och Konsensusforskarna® menar att
barnets arbetsuppgifter som ska leda till bra lIas- och skrivinlarning ska kannas
motiverande och att barnen vet varfor de ska kunna skriva och lasa, namligen for att
kommunicera och meddela sig (Myrberg, 2003). | en god las- och skrivmiljo ingar

% Nationella proven finns pd hemsidan www.skolverket.se

* LasUtvecklingsSchema finns p& hemsidan www.lus.nu

® K onsensusprojektet &r ett svenskt projekt for att férebygga och métalés- och skrivsvérigheter. Tjugofyra
forskare har intervjuats och delat med sig av sin kompetens och erfarenheter ( Myrberg, 2003).
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naturliga mojligheter att lasa och skriva i foérskolan och skolan. En naturlig miljo kan
vara en vra dar barnen kan sitta och lasa eller ett bibliotek (Myrberg, 2003). Snow
(1998) menar att det finns en del faktorer i miljon som  negativt paverkar barnets
lasinlarning. De negativa faktorerna ar dar barn lever i samhallen med lag inkomst,
har begransad fardighet i malspraket, (det nya frammande spraket) barn med
kognitiva brister, horselforsdmringar och barn till féraldrar med lasproblem. Positiva
faktorer for barnens las- och skrivutveckling ar interaktion mellan barn och lasande
foralder/vuxen (Snow, 1998). Aven den vuxnes attityd, vardering och forvantning pa
lasningen paverkar barnets motivation till att lasa. Den vuxne blir en forebild som
laser for sig sjalv men aven laser hogt for barnet vilket leder till att barnet ser lasning
som nagot vardefullt. En aktiv lasprocess, en dialoglasning verkar for en god
lasutveckling, dar den vuxne/foraldern laser inte bara for barnet utan laser med
barnet. Positiva forhallanden hemma som paverkar barnets textmedvetenhet ar
textrika miljder med exempelvis bokstaver pa Kkylskapsdorren, tillgdng till
skrivmaterial, tidningar och bdcker. Sagolasning och att se lasning som en hjalp till
att l6sa problem ger barnet positiva kanslor till 1as- och skrivkunnighet (Snow, 1998;
Myrberg, 2000).

2.6 Las- och skrivutveckling bland flersprakiga elever

2.6.1 Svenska som andrasprak, modersmal och sprakutvecklande amnen

Sedan ar 1995 ar svenska som andrasprak ett eget &mne och det ger samma
behorighet som svenskamnet, men har olika kursplaner och betygskriterier. Amnet
svenska som andrasprak stodjer inlarningen av sprakets bas, allt det som svenska
barn kan nar de bdrjar skolan (Hyltenstam i Hyltenstam och Lindberg, 2004). Det
primara i amnet svenska som andrasprak, forkortas SVA, ar att stodja de flersprakiga
eleverna i sin sprakutveckling och att ge individanpassad undervisning efter behov
(Frykholm, Hyltenstam, Liberg, Myrberg, 2007). Flersprakiga elever har ocksa ratt till
modersmalsundervisning och besluten om modersmalsundervisning sker i samrad
med eleven, fordldrarna och lararna i skolan. Andraspraksforskning har pavisat att
flersprakiga elever som kontinuerligt deltar i modersmalsundervisning lyckas béttre
i svenskan och andra kunskapsdmnen i skolan dn de  som inte deltar (Hill 1995;
Lindberg 2005; Rosander i Axelsson, Rosander och Sellgren, 2005). Utdver det bor
papekas att en avskild andraspraks- och modersmalsundervisning inte enbart racker
for de flersprakiga elevernas sprakutveckling, de bor ocksa fa ta del av den
sprakutvecklande amnesundervisningen i klassrummet (Hajer, 2000; Myrberg i
Frykholm et al. 2007).

2.7 Sprakbeharskning

Typical English-speaking children have considerable k nowledge available for
analysis at the time they enter school— several thousand words in their
vocabularies, some exposure to rhymes and alliterations, practice writing their own
names and "reading" environmental print, and other sources of information about
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the nature of the analysis they will be expected to engage in. Non-English speakers
are confronted with the task of analyzing knowledge they have not yet acquired
(Snow, Burns, Griffin, 1998, s. 236).

Sprakbeharskningen i det svenska spraket och i modersmalet ar i hog grad skiftande
hos de flersprakiga barnen. Barn med svenska som modersmal har vid 5-6 ars alder
tillagnat sig sprakbeharskningen, basen, som innehaller ett ordforrad pa ca 8 - 10000
ord (Viberg, 1993). Basen omfattar aven sprakets ljudsystem och det innebar att
barnet har ett tydligt uttal av den dialekt eller varietet av spraket som talas i miljon
(Bergman i Bergman, Sjoqvist, Bulow, Ljung,1992). Dessutom ska barnet ha tillagnat
sig det basala i sprakets grammatik, ratt ordbojning, ordfoljd, formagan att
konstruera meningar och behéarska uttryck for olika tidstempus (Bergman et al.
1992). | basen ska ocksa inga att kunna delta i diskussioner och ett sammanhangande
sprak for att mottagaren ska forsta budskapet (Bergman et al. 1992). Med stod av
Cummins (1996) &ar den forsta sprakbeharskningen samtalsrelaterad (eng.
conversational language proficiency) och anvands for muntlig kommunikation i
vardagliga situationer. Cummins (1996), Rosander i Axelsson et al. (2005), Snow et al.
(1998) ar overens om att de flersprakiga barnen/eleverna i forsta hand behover
bygga ut en bas i sina modersmal . Bergman ar av den meningen att de flersprakiga
barnen/eleverna som inte beharskar basen kommer att fa bygga ut basen och
utbyggnaden i det svenska spraket parallellt. Detta stéller krav pa lararen att han
eller hon &ar fortrogen om de flersprakiga elevernas kunskaper i basen och
utbyggandet i svenskan och i modersmalet (Bergman et al. 1992).

Viberg (1993) och Snow (1998) anser att utbyggnaden av sprakets bas sker nar eleven
borjar skolan och barnen far borja med de fyra fardigheterna; lyssna, tala, lasa och
skriva. Att arbeta med de fyra fardigheterna innebéar att eleven lar sig sambandet
mellan tal och skrift, tillagnar sig grammatisk medvetenhet liksom att ordférradet
Okar och de lar sig att anvanda bland annat synonymer (flicka, janta, tds) och
kombinationer av ord (het p& groten). Aven Cummins (1996) anser att den andra
sprakbeharskningen ar kunskapsrelaterat (eng. academic language proficiency) och
kravs for att spraket ska fungera som ett inlarningsverktyg. Med stéd av Bachman
och Palmer (1996) innebér sprakbeharskning att ha en kommunikativ kompetens i ett
sprak, att kunna uttrycka sig bade muntligt och skriftligt i olika situationer. Den
sprakliga kompetensen innehaller den fonologiska kunskapen, hur (fonem) ljud
anvands och satts samman till ord och hur ord och satser artikuleras. Hit tillhor aven
den lexikala kunskapen, ordens betydelse och hur de anvands. | den skriftliga
kompetensen ingar grammatiska kunskaper, hur orden bojs och satts samman till
meningar. Dessutom papekar Bachman och Palmer (1996) att det ar av stor vikt hur
elever tar emot och ger information, hur de inleder och avslutar ett samtal, hur de
anpassar sig till en viss samtalssituation. Denna sa kallade sociolingvistiska
kompetens handlar om att kunna ackommodera (anpassa) sin sprakanvandning i
olika sammanhang med olika personer (Einarsson, 2004). Lindberg (2005) menar att
interaktion och samtal i och utanfor skolan spelar avgdrande roll for elevers
sprakliga - och kommunikativa utveckling och det &ar i konversation mellan
ensprakiga och flersprakiga elever som de grammatiska strukturerna utvecklas.
Enligt Cummins (1996) stélls det olika krav pa elevers sprakbeharskning vid
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skoluppgifter. For det forsta stélls krav pa elevens tankemassiga formaga, den
kognitiva svarighetsgraden. Vid exempel omarbetning av en text, fran artikel till
brev, maste eleven begrunda den nya textens utformning, vilket ar kognitivt
kravande. Kognitivt kravlost ar glosinlarning, repetition (eng.drilling) da mer krav
stalls pa minnesférmagan. Desto langre eleven kommer i sin sprakutveckling, desto
fler kognitiva utmaningar staller skolan. Till exempel skall eleven strava att téanka
abstrakt, komma med egna analyser och I6sningar. For det andra styr graden av
situationsbundenhet, hur mycket eleven kan fa hjalp av situationen for att forsta den
sprakliga inneborden. | situationsbundna uppgifter, kan eleven dra svaren ur
kontexten, sammanhanget. Till exempel kan eleven finna direkta svar fran en text.
Om eleven daremot ombeds att beratta vad texten har betytt fér henne eller honom,
da kan hon eller han ej anvéanda sig av kontexten utan maste beréatta med egna ord
och det kraver sprakbehéarskning. | borjan av sin sprakutveckling behover den
flersprakiga eleven fa stéd av sammanhanget, det vill saga, texter knyts till egna
berattelser, erfarenheter och intresse. Lararen stodjer elevens forstaelse genom att
anvanda konkreta material, som bilder och féremal (Cummins, 1996).

2.8 De flersprakiga eleverna s las- och skrivutveckling

Genom forskning har det kommit fram olika inlarningsgangar vid spraktillagnande
som eleverna foljer. Enligt Nauclér (1988) lar elever in det enkla fore det mer svara,
det som fangslar och anses vara av nytta lars in lattast. De flersprakiga elevernas
inlarning kan forklaras som ett trappsteg. Andraspraksinlarning innebar ett
processande fran en niva till en annan och elever kan bara ta sig till nasta niva nar
den forsta ar automatiserad (Pienemann och Hakansson, 1999). Det finns fem olika
utvecklingsnivaer for inlarning av svenska spraket.  Processbarhetsteoriné forklarar
sprakprocessandet och sprakproduktionen och ett bestamt monster hos
andraspraksinlarare (Pienemann och Hakansson, 1999). Har nedan forklaras de fem
olika nivaerna i processbarhetsteorin samt kompletteras med forklaringar:

Niva 1. De flersprakiga eleverna har paborjat att lara sig ord men inga grammatiska
regler. De producerar obojda ord som varken innehaller obestamda artiklar (en bil,
ett hus) eller andelser (kudd- en, bord- et). Det ar ocksa vanligt att elever véljer att
forenkla och anvander prepositionen én’till alla substantiv (en stor bord) (Bergman
et al. 1992).

Niva 2. | denna niva klarar eleverna av att anvanda ordklasser; substantiv, verb och
rakneord och deras grammatik utvecklas. Elever bérjar inse att ordklasserna har
egenskaper, substantiv har bestamdhet, singular och plural (hund- en, hundar), med
andra ord, forser de orden med lexikal morfologi. Elever kan forsta att pluralandelser
—or, -ar, -n, -0’7 finns men eftersom de har samma funktion, sker det en

Overanvandning av de mest vanliga dndelserna (&pplar, kattar). Eleverna kanner till

® Processbarhetsteorin & en aktuell teori for grammatisk utveckling i inl&rarsprak och den har utarbetats av
Pienemann och Hakansson (1999).
7.0 betyder att verben inte har ndgon pluraldndelse.
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verben i preteritum, datid tempus (lekte) men 6veranvander dndelsen (sov- de)
(Pienemann och Hakansson 1999). P4 denna niva férekommer U-formad inlarning
och detta innebéar att eleverna vid stavning och vid uttal av ord hdrmar andra och
sager orden réatt, (Han gick). Sedan upptacker eleverna att det finns datid vid
verbanvandning och provar anvanda andelsen -de till alla verb, vilket resulterar i
(gadde). Till slut lar sig elever att (gadde) inte existerar och att (gick) ar den ratta
formen. Orsaken till u- formad inlarning ar att elever lagger mer fokus pa sprakets
innehall an form (Rosander i Axelsson et al. 2005).

Niva 3. Eleverna pa denna niva klarar av att processa grammatisk information
mellan tva ord i nominalfrasen (Vi sover), men inte hela satser. Dessutom forstar
eleven skillnad pa verbtempus, framtid, nutid, datid och nar hjalpverbet (ska)
anvands (Pienemann och Hakansson 1999). Forenkling av meningar ar en vanlig
strategi av andrasprakseleven da de hoppar 6ver ljud och ord som de inte beharskar
(Bergman et al. 1992).

Niva 4. Pa denna niva klarar eleverna att anvéanda rak ordfoljd och omvand ordféljd
(Nu éater jag), dessutom kan de konstruera hela satser och dverféra grammatisk
information mellan subjekt och predikat (Pienemann och Hakansson 1999).
Svenskans ordfoljd (subjekt-predikat-objekt, s-v-0) leder till svarigheter bland de

flersprakiga eleverna som kan ha en annan ordfoljd  (o-v-s) i sitt modersmal. En
annan svarighet med den svenska ordfoljden ar fragesatser. Flersprakiga elever har
svart att inleda en mening med adverbial (nu) till skillnad mot de ensprakiga
eleverna (Rosander i Axelsson et al. 2005).

Niva 5. Pa denna niva kan eleverna skilja pa ordféljden i huvudsats och i bisats,
liksom att de kan placera negationen fore verb (Jag vill &a hamburgaren som inte ar
kall) (Pienemann och Hakansson 1999).

Flersprakiga elever dveranvander vissa verb (g, gora, se, saga, vilja), da de inte
kanner till eller kommer pa andra verb (Viberg, 1993). De ensprakiga eleverna
daremot anvander sig oftare av de specifika verben, (ligga, sitta, sta, satta och lagga).
Vid lankning av satser, med konjunktioner forenklar de flersprakiga eleverna genom
att 6veranvanda (sen), medan de ensprakiga anvander (istallet for, da, sedan)(Viberg,
1993). Andra drag som aterkommer hos de flersprakiga eleverna ar helfrasinlarning,
utantillfraser sasom ” Tjena kompis, hur é laget?! omskrivningar och nyskapelser da
ordforradet inte racker till och eleverna viéljer att skapa egna ord (raggsockor blir
fotvante) (Bergman et al. 1992). Dessutom forvaxlas de possessiva pronomenen (sin,
sitt, sina) med de icke-reflexiva i tredje person (hans, hennes, dess, deras) (Viberg,
1993).

En annan teori som lagts fram géllande de flersprakiga elevernas inlarning ar att det
finns tva helt skilda inlarningsprocesser vid grammatikinlarning, ett medvetet
inlarande (eng. learning) och ett uppbyggande av den mentala grammatiken, en
intuitiv. kunskap om spraket, ocksa kallad for tillignandet (eng. acquisition)
(Krashen, 1982). Med detta anser Krashen (1982) att det ar tillagnandet som for elever

16



vidare i sin sprakutveckling och da behovs ett rikt och nyanserat sprak med viktig
innebord som ligger en niva over elevers sprakférmaga. Spraket som elever moter
kallas for inflode (eng. input). Elever tar in en del av inflodet (eng. intake) och
bearbetar spraket genom att stalla egna hypoteser, utforma egna regler och testa
spraket. Det sprak som elever sedan producerar i tal och skrift ar utflode (eng.
output). Enligt Krashen (1982) &r detta processande den utgdrande delen i
sprakinlarningen och inte den formella undervisningen av grammatiska regler.
Swain (1995) ar av den asikt att elevers utflode i interaktion och samtal med andra
utvecklar sprakets korrekthet och syntaktisk komplexitet. Nar modersmalet inte
Overensstammer med svenskan blir det dverféring av fel, det kallas for interferens.
Nar reglerna fran modersmalet dverensstammer med svenskan, har det skett en
transfer.

Transfer. Several studies have documented the transfer of literacy skills from a first
to a second language. These studies are important in that they suggest a mechanism
explaining the positive effects of time spent on first-language literacy for second-
language literacy (Snow et al.1998, s. 236).

Nar de flersprakiga eleverna blandar bade modersmalet och inlararspraket,
integrerar spraken, sker det en kodvéaxling (Einarsson, 2004). For lararen handlar det
om att tolka elevers olika progress i sprakinlarningen, bland annat genom att
analysera elevers texter och spela in deras samtal for att lotsa eleverna vidare till
slutmalet, som innebér att elevers egna regler I6per samman med malsprakets
(Bergman et al 1992).

2.8.1 Ortografi och fonologi

Skrivinlarningen kan stélla till med komplikationer for bade de ensprakiga och
flersprakiga eleverna, speciellt da nar ortografin (stavningen) inte stammer Gverens
med fonologin (ljudningen). Vokalljud, konsonantljud och konsonantkombinationer
(sj- ljud, tj-ljud) ar besvaérliga att lara sig. Korta och langa vokaler kan vara svara att
urskilja (glas- glass, ful- full). Vokaler som u, 6 och i, y finns bara i vissa sprak och
det kan ta tid for elever att lara sig uttala dessa ljud. Aven skillnader mellan de
tonande konsonanter b,d,g ar svara att urskilja fran de tonlésa p,t,k. En annan
svarighet med det svenska spraket ar homonymer, ord som uttalas och skrivs pa
samma satt men har olika innebdrder, tomten (jultomte) eller (mark) (Littman och
Rosander, 1999). Eleverna behdver lara sig ljud (fonem) och specifika uttal, liksom
prosodi (betoning), ljudlangd och satsmelodi (intonation) i svenskans uttal
(Abrahamsson och Hyltenstam, 2004).

2.9 Vad paverkar las- och skrivutveckling bland flersprakiga elever ?

Vid nyborjarnivan av las- och skrivinlarning handlar det om att utveckla elevens
sprak och det gors genom att integrera samtal med lasning och skrivning, eleven bor
se och hora spraket for att befasta kunskaperna (Snow et al, 1998). Vid samtal med
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eleven bor lararen komplettera med bilder och skrivha ord for att forstarka
sprakinlarningen. Lararens uppgift ar att stétta eleven (eng. scaffold) sprakligt. Det
vill séga att lararen rattar till, fyller i och utvecklar elevens sagda ord (Lindberg,
2005). Lararens sprakniva kommer att hamna ovanfor elevens och vara rikt och
varierat (Krashen 1982; Lindberg 2005). Med st6d av Vygotskijs teori, den proximala
utvecklingszonend ar det till elevens fordel om spraket ar lite vanskligare én vad
eleven ar van vid darfor att det stimulerar och utmanar eleven till inlarning (Imsen,
2000). Elevens inlarning innebar att aktivt bygga pa sitt eget sprak och sina
kunskaper, att delta i sin egen larandeprocess och tillagna dessa komponenter i sin
omgivning i samspel med andra (Rosander i Axelsson et al, 2005).

Samtalets roll ar viktig for utvecklingen av spraklig medvetenhet och férmagan
att sjalvstandigt och kritiskt reflektera 6ver sprakanvandning i tal och skrift
saval i och utanfor klassrummet (Lindberg, 2005, s.6).

Vid las- och skrivinlarning bor lararen utga fran elevens sprakliga niva, anvanda
enklare texter da eleven kan skapa en helhetsbild och delta i samtal pa en kognitiv
niva som ar hogre an den sprakliga. Lasningen kontextualiseras, det nya innehallet i
texten satts i ett sammanhang, texten gors mer begriplig for eleven  (Holmegaard,
1999; Snow et al. 1998). Undersokningar har visat att 95 procent av orden i en text
maste vara bekanta for att eleven skall uppna en rimlig lashastighet och forstaelse
(Nation & Coady, 1988). De utvalda texterna kraver flera genomlasningar for att ord
och fraser kan laras in och eleven far forstaelse for innebérden (Snow et al. 1998)
Exempelvis bor lararen forklara, konkretisera och verklighetsforankra abstrakta ord
(Enstrom, 1997). Skonlitteratur och heltdackande laromedel som ar begripliga och
intressanta gynnar sprakinlarningen och leder till sjalvstandigt lasande och darmed
ett okat ordforrad (Bergman et al. 1992; Snow et al. 1998). Flersprakiga elever som
inte kan skriva an, kan beratta om sig sjalva genom att rita och samtala med lararen.
Det kan vara modosamt att lara sig att forma nya bokstaver, for vissa elever handlar
det om att lara sig ett nytt alfabet och da kan datorn vara ett bra hjalpmedel. Det
tidiga skrivandet bor anvandas till meningsfulla syften, eleven kan skriva ner
stodord och sma& meddelanden och trana sprdkets alla komponenter; ord,
grammatiska former, ljuduppfattning och uttal (Bergman et al. 1992). Eleven kan fora
dialogbok och rita tankekartor som stod foér minnet for att diskutera, analysera och
reflektera Over sin egen inlarning. For att lararen skall kunna folja elevens
skrivutveckling maste de regelbundet ha tillgang till texter som eleven producerar i
svenska som andrasprak och i andra amnen (Ejeman och Molloy, 1997). Den fortsatta
las- och skrivinlarningen handlar om att hjalpa eleven att skriftligt och muntligt
kunna formulera sina sprak- och amneskunskaper och ge manga naturliga tillfallen
till skrivbvningar och lasning. Det ar betydelsefullt att lararen har stéllda
forvantningar pa eleven och att eleven far visa vad hon eller han kan. Malet ar dven
att den flersprakiga eleven kan skriva sa att andra kan forsta innehallet. For den

& Proximal utveckling —en utveckling som ligger steget fére men inte alltfor |&ngt fore barnets nuvarande punkt
i utvecklingen. Det proximala handlar p& sa sitt om avstandet mellan vad barnet kan gora pa egen hand och vad
det kan astadkomma tillsammans med nagon som har stérre erfarenhet (oftast en vuxen).” (Hwang och Nilsson,
1995, .50)
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flersprakiga eleven handlar skrivandet om att fa kunskap om vad men aven om hur
olika slags texter skall utformas, vilken genre som skall anvandas (Ejeman och
Molloy, 1997). Det ar vasentligt att eleven i sin vidare lasutveckling far tillgang till
meningsfulla och intressanta texter, exempelvis artiklar i dagstidningar, da hon eller
han kan halla sig ajour och samtala med andra om nyhetshandelser (Holmegaard,
1999). Pisa 2000 visar resultat pa att elever som har en positiv attityd till lasning, som
laser mycket pa sin fritid, har manga bocker hemma och en god lasformaga, klarar
sig battre i sprak, matematik och de naturvetenskapliga proven (Skolverket, 2003;
Snow et al. 1998).

2.10 Bedomning av flersprakiga elevers las - och skrivutveckling

Bedomning av flersprakiga elevers las- och skrivutveckling bor vara pedagogisk och
regelbunden och skall utgéra grunden till att lotsa eleverna vidare i sin
sprakutveckling. Lararen foljer elevers sprak- och kunskapsprocess och kan darmed
anpassa undervisningen efter behov. En foljd av bedomningen gor att lararen ser
effekterna av sitt arbetssatt och kan forandra och forbattra undervisningen (Rosander
i Axelsson et al. 2005). Genom att observera eleverna nar de samspelar i klassrummet
kan lararen félja elevernas utveckling. En annan slags beddmning ar
portfoliemetoden som innehdller samlade alster fran eleven, den synliggér och
konkretiserar vad eleven har arbetat med och hur i en langre tidsperiod. Portfolien
kan innehalla teckningar och texter som eleven skrivit i svenska som andrasprak, i
sitt modersmal och i andra amnen. Lararen kan anvanda portfolien for vidare
sprakplanering och som underlag for dokumentation av elevens sprakliga
utveckling, till exempel i utvecklingssamtal (Lindberg, 2005). Performansanalysen &r
ett annat bedomningssatt for att ta reda pa var den flersprakiga eleven befinner sig i
sin sprakutveckling. Arbetet innebér att lararen analyserar texter som eleven skriver
eller beréattar, berattelser spelas in pa band, transkriberas och talet skrivs ned.
Lararen skall fa en uppfattning om eleven kan beratta och skriva sa att mottagaren
forstar och aven kontrollera om budskapet gar fram liksom att sammanhang och en
rod trad finns med i berattelsen. Genom att lararen fokuserar pa det eleven kan och
inte pa de fel som eleven gor utvecklas bland annat ett gott sjalvfértroende hos
eleven (Bergman et al. 1992). Trots att performansanalysen ar tidskrdvande fungerar
den som ett bra underlag for bedémning och aven i utvecklingssamtal liksom att den
hjalper lararen att fokusera pa det som eleven behdver utveckla.

2.11 Lararkompetens, miljo och motivation

Foraldrarnas stod i elevernas skolarbeten och uppmuntran till att anvanda
modersmalet och dven svenska spraket ar vasentligt for de flersprakiga elevernas
sprakutveckling. 1 PISA-2000 undersdkningen noterades att flersprakiga elever som
pratade svenska i hemmet hade hogre prestationsniva i skolan jamfort med
flersprakiga elever som pratade ett annat sprak i hemmet (Skolverket, 2003). De
flersprakiga eleverna gynnas sprakmassigt om de far vistas i miljoer, bland annat pa
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fritiden, som stimulerar anvandning av det svenska spraket. | invandrartata,
segregerade storstadsomraden ar malspraket svagare och osynligare an i de mer
integrerade omradena (Snow et al.1998). Det finns flera skél till att flersprakiga
elever kan ha svarare att lara sig det svenska spraket och lyckas i sin skolgang an de
ensprakiga eleverna. Framforallt har flersprakiga eleve rnas foraldrar ofta lagre
socioekonomisk status, hogre del &ar lagutbildade och/eller utan arbete, &an
ensprakiga elevers foraldrar (Skolverket 2003; Snow et al. 1998). Detta kan innebéara
att flersprakiga elevers foréaldrar inte har tillrackliga sprakkunskaper och/eller
amneskunskaper for att stddja eleven med skolarbetet (Snow et al. 1998). Lararen bor
i detta fall informera foréaldrarna att trots sprakbrister kan de stodja och engagera
sina barn genom att lyssna pa laslaxor, dessutom maste skolan se till att ordna
stodlektioner at eleverna. Mycket talar for att foraldrarna med kortare skolgang ar
mindre benagna att paverka och motivera sina barn till vidare skolgang och da
forebilder saknas, blir hogskolestudier nagot frammande for dem (Einarsson, 2004;
Snow et al. 1998).

Lararen bor ha en hog kompetens vilket innebar att kunna uppskatta hur langt
eleven har kommit i sin sprakutveckling och kunskapsutveckling (Myrberg i
Frykholm et al. 2007; Rosander i Axelsson et al. 2005). Dessutom bor lararen kunna
identifiera elevens styrkor och svagheter, vilket kraver att lararen har en spraklig
observans, det vill sdga att lararen kan analysera barnets muntliga och skriftliga
sprak (Hyltenstam i Frykholm et al. 2007; Snow et al. 1998). Andra kvalitéer hos
lararen ar malinriktat stod och uppmuntran till eleven och att kunna beddma och
utvardera sprakutvecklingsnivan (Myrberg i Frykholm et al. 2007). Lararen kan
individanpassa metoder, interaktiv-, helords- eller ljudmetod efter behov. Daremot
papekar Myrberg att valet av arbetsmetod inte har nagon definitiv betydelse for den
flersprakiga elevens sprakinlarning (Myrberg i Frykholm et al. 2007). Grunden till en
lyckad sprakutveckling hos den flersprakiga eleven ar dels att alla amneslarare bor
samarbeta med varandra och dels aktivt stodja modersmalet och att utveckla det
svenska spraket parallellt (Rosander i Axelsson et al. 2005). Den individuella
variationen ar oftast mycket stor i andraspraksundervisningen och kréaver stor bredd
och flexibilitet i lararens arbetssatt i las- och skrivinlarning bland flersprakiga elever
(Bergman et al.1992). Vid planering och genomférande av undervisning boér lararen
stodja elevens las- och skrivinlarning genom att knyta an till elevers sprak -
mognads-, och utvecklingsniva (Lindberg, 2005). Dessutom bor lararen ha kdnnedom
om elevens forkunskaper och forutsattningar och hur de kan anpassas i
undervisningssammanhang (Bergman, et al. 1992; Cummins 1996; Rosander i
Axelsson et al. 2005; Snow et al. 1998). Med andra ord &r det eleven som star for
innehallet och lararen for formen av spraket genom att standigt forklara sprakets
innehall, ge forstaelse for de nya orden, uttrycken, grammatiken och sambanden
(Bergman et al. 1992). Nar undervisningen kénns relevant for eleven hojs aven
motivationsnivan (Myrberg i Frykholm et al. 2007).
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3 Metod

3.1 UndersOokningsdesign

Den forskningsstrategi vi valde ar en induktiv undersokning. Detta innebar att vi
harledde teorier ur fakta som vi erhéll genom observationer och kvalitativa
intervjuer. Vi har dragit generaliserbara slutsatser av de arbetssatt i l&s- och
skrivinlarning med flersprakiga elever som larare i svenska och larare i svenska som
andrasprak anvander sig av. En av de fem undersokningsdesigner som Bryman
(2002) beskriver och som vi anvande oss av ar  kvalitativ tvarsnittsdesign vilket
innebar att forskaren ar intresserad av variation (Bryman , 2002). Variationen i var
undersokning gick ut pa att vi samlade in data, arbetssétt, fran mer an en larare. Vi
intervjuade nio larare och observerade sju larare. Lararna arbetar i forskoleklass upp
till arskurs 6 i fyra olika skolor i tre olika kommuner. | och med att vi studerade mer
an ett fall, flera larare, forvantades variationen av variabler, lararnas arbetssatt, att
Oka. Vid anvandning av tvarsnittsdesign trodde vi 0ss kunna upptacka
sambandsmadnster i arbetssatten hos lararna i svenska respektive hos lararna i
svenska som andrasprak for att darefter dra slutsatser fran intervjuer och
observationer (Bryman, 2002). Denna undersdkning ar aven en multipel fallstudie
som har likheten med tvarsnittsdesign pa det satt att antalet fall (larare) ar fler an ett.
Fler fall, nio larares arbetssatt underlattar teoriutvecklingen, styrker eller stjalper,
teorin om flersprakiga barns las- och skrivinlarning. Med begreppsmodellen -
multipel fallstudie hoppades vi kunna 6ka var undersoknings generaliserbarhet
genom att stalla samma fragor till de utvalda lararna och som &ven i efterhand kan
appliceras pa andra larare i andra undersokningar. Till skillnad fran tvarsnittsdesign
som visar sambandsmonster  visar multipel fallstudie bade gemensamma och
sarskiljande faktorer, i vart fall likheter och skillnader i lararnas arbetssétt vid las-
och skrivutveckling (Bryman, 2002). En annan komparativ ansats i denna studie var
om larare i svenska respektive larare i svenska som andrasprak anvande olika
arbetssatt och om de bedémde las- och skrivutveckling pa olika sétt hos elever med
annat modersmal an svenska (Bryman, 2002).

Den typ av studie som undersokningen vilar pa ar en kvalitativ undersokning. Med
kvalitativa intervjuer dnskade vi kunna bidra med ett rikt material genom att jamfora
lararnas arbetssatt i las- och skrivinlarning i @mnena  svenska och svenska som
andrasprak. Ett av motiven till att gora kvalitativa intervjuer var att vi ville ta del av
lararens tankar och erfarenheter (Bryman, 2002). Ytterligare ett skal till att vi valde
kvalitativa intervjuer var att vi fick reda pa sddant som vi inte direkt kunde iaktta
genom endast observation (Merriam, 1994). Med intervjuer hoppades vi kunna bidra
med insikter i &mnet for oss och &ven for de larare som redan ar verksamma i skolan.
Fordelen med en kvalitativ intervju ar att den tar nya vagar utanfor var intervjuguide
beroende pa vad intervjupersonen upplever vara relevant att berétta for oss. En
annan fordel med kvalitativ intervju var mojligheten att stalla foljdfragor till de svar
som intervjupersonen gav 0ss. En intervjusituation, till skillnad mot exempelvis
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enkater, ger en karaktar av ett samtal med fylliga och detaljerade svar, ett
intervjutillfalle ger aven majlighet att intervjua en person flera ganger (Bryman,
2002).

3.2 Genomforande

Intervjuerna

Den forsta kontakten med lararna togs via telefon eller e-post . | samband med den
forsta kontakten informerade vi lararna genom att skicka ut ett missivbrev (se bilaga
1) déar syftet med intervjuerna och observationerna framgick. Aven foraldrarna till
eleverna informerades via ett missivbrev (se bilaga 2). | bérjan av vart uppsatsarbete
utformade vi en intervjuguide som skulle ligga till grund for vara fragor vid de nio
intervjutillfallena. Innan intervjun startade forhdrde vi oss med lararen om han/hon
samtyckte till att intervjun spelades in pa band. En larare motsade  sig inspelning
vilket anda ledde till bra resultat da vi antecknade och pa detta satt fick ta del av
lararens kunskaper och erfarenheter. Vi turades om att intervjua och anteckna. Tiden
for intervjuerna var cirka en timme per larare. Forsta delen av vart arbete med att

sammanstalla resultaten inleddes med att behandla textmaterialet fran intervjuer och
anteckningar fran observationer, liksom insamlade data fran observationsschemat (se
bilaga 4). Fran det transkriberade textmaterialet fran intervjuerna har vi behandlat en
fraga i taget och undersokt lararnas svar.

Observationerna

For att fa sa utforligt material som mojligt forde vi bade anteckningar och noterade i
observationsschemat under observationerna. Undersokningen inleddes med en
ostrukturerad observation hos en larare i svenska som andrasprak dar vi i forvag
skissade pa ett observationsschema utifran de faktorer som beror
andraspraksinlarning och efter vad vi sjalva tyckte var relevanta faktorer inom las-
och skrivutveckling. Efter den ostrukturerade observationen omarbetade vi
observationsschemat med ytterligare faktorer vi ansag nodvandiga for
undersbkningen. Vi hade mdjlighet att observera sju av de nio larare som vi
intervjuade och vi fick tillfalle att observera lektioner som handlade om l&ds- och
skrivinlarning. Totalt har vi observerat sju larare under tretton lektioner dar
tyngdpunkten av observationerna har skett hos larare i svenska som andrasprak
eftersom denna undersokning koncentreras pa flersprakiga barns las- och
skrivinlarning. Intervjuerna och observationerna har skett i férskoleklass och upp till
arskurs 6, dar arbetet med las- och skrivinlarning utgér en stor del av
undervisningen.
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3.3 Urval

Forklaring av forkortningarna som anvands i tabellen nedan:

L1= Larare i forskoleklass, Norrort

L2= Léarare i arskurs 2, Norrort

L3= Léarare i arskurs 3-4, Vasterort

L4= Léarare i arskurs 3, Norrort

L5 = Larare i arskurs forskoleklass — arskurs 5, forberedelseklass, Norrort
L6= Léarare i arskurs 2- 4, Vasterort

L7= Léarare i arskurs 1-3, forberedelseklass, Soderort

L8= Léarare i arskurs 4-6, forberedelseklass, Norrort

L9= Léarare i arskurs 4-6, forberedelseklass, Soderort

Tabell 3.3 Tabell som visar antalet intervjuade larare, antal observerade larare och lektioner

Larare L1 L2 L3 L4 L5 L6 L7 L8 L9 Totalt
Intervjuade X X X X X X X X X 9
larare

Observerade | X X - - X X X X X 7
larare

Observerade | 1 1 0 0 2 3 2 2 2 13
lektioner

Vid urvalet av larare till intervjuer och observationer har vi i forsta hand anvant oss
av bekvamlighetsurval vilket innebar att vi anvdnde 0ss av personer som var
tillgangliga i de skolor dar vi haft/ska ha  var verksamhetsférlagda utbildning
(Bryman, 2002). Vi har varit i kontakt med vara verksamhetsforlagda
utbildningshandledare som har rekommenderat oss relevanta larare i svenska och
larare i svenska som andrasprak vilka i sin tur har rekommenderat andra larare att
intervjua och observera. Effekten av detta har blivit ett s kallat snobolls- eller
kedjeurval. Bada dessa urval ar tva slag av icke-sannolikhetsurval, det vill saga
lararna har inte valts slumpmassigt i denna undersdkning utan vi har i férvag
bestamt oss for att intervjua och observera denna kategori &mneslarare (Bryman,
2002; Trost (1994). D& vart urval bestar av nio olika larare kan vi &nda inte havda att
de larare vi intervjuat och observerat ar representativa for alla larare i svenska och
larare i svenska som andrasprak. Vi har maximerat variationen i urval av larare
genom att bestka en skola med 98 procent flersprakiga elever vilket vi tror kan
berika resultatet i denna undersokning. Vad betraffar metodologi, alltsa frdgan om
urvalets storlek i undersékningen, har vi kommit fram till att intervjua nio larare och
observera sju larare. Dessa larare utgor en grupp i o lika alder, kén och
arbetslivserfarenhet. Dessa larare arbetar i forskolan till arskurs 6, i olika skolor och i
olika kommuner, Norrort, Vasterort och Soderort. Vi har valt att avgransa
undersokningen genom att inte intervjua nagra modersmalslarare da detta ar ett
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amne som vi inte har for avsikt att behandla i denna uppsats. Undersékningens
bortfall vid observationerna bestar av tva larare.

3.4 Intervjuer

| ett tidigt skede av detta uppsatsarbete forde vi diskussioner angaende vara
kommande intervjuer som sedermera visade sig utformas till att bli kvalitativa. |
enlighet med Ekholm, Fransson och Sandstrom (2002) fragade vi oss vad syftet med
dessa intervjuer var? Vi kom fram till att intervjufragorna skulle behandla lararens
arbetssatt med flersprakiga elever. Vi hade en timme till forfogande per intervju
vilket innebar att vi var tvungna att begransa vara frageomraden, vi  prioriterade
fragor om arbetssatt inom lasning och skrivning. Bedomning av elevens las- och
skrivutveckling och samarbete mellan lararna fick ocksa utgtra underlag i var
intervjuguide. Bryman (2002 ) skiljer pa ostrukturerade och semi-strukturerade
intervjuer. Den ostrukturerade intervjun paminner om ett vanligt samtal medan den
vi har valt, den semi-strukturerade intervjun, innehaller ett specifikt amne i vart fall
las- och skrivinlarning med flersprakiga elever. Den semi-strukturerade intervjun har
en intervjuguide med specifika fragestéallningar dar intervjupersonen har méjlighet
att formulera hur hon eller han vill prioritera det som foér stunden ses som véasentligt
(Bryman, 2002). Da var undersékning behandlar atskilliga larares svar menar
Bryman &tt det kradvs ett visst matt av struktur for att kunna jamféra de olika fallen
med varandra’(Bryman, 2002, s.304). | denna struktur utgick vi fran att stalla samma
fragor till alla larare enligt var intervjuguide (se bilaga 3).

3.4.1 Inspelning och transkribering av intervjuer

Vi valde att anvanda bandspelare under vara intervjuer. Férdelen med att spela in
intervjuer var att vi kunde lyssna av intervjusvaren upprepade ganger och vi var inte
hanvisade till vart minne for att aterge intervjun korrekt. En annan fordel med att
spela in intervjuer och aven transkribera dessa ledde till att vi kunde vara  mera
objektiva och fa med intervjupersonens exakta uttryckssatt for sina tankar.
Inspelningen av intervjuerna gav oss aven mojlighet att fullt ut kunna koncentrera
oss pa det som sades utan att behova skriva ned allt som sades (anteckningar). Vara
egna erfarenheter av tidigare intervjuer har visat att det ar svart att hinna med att fa
med allt som intervjupersonen sdger. Nackdelen med bandinspelning kan vara att
intervjupersonen kanske kanner sig hindrad att uttala sig i vissa avseenden (Bryman,
2002).

3.5 Reliabilitet vid kvalitativ forskning

En undersokning har extern reliabilitet om den kan upprepas (Bryman, 2002).
Upprepning ar svart i kvalitativ forskning, eftersom det inte gar att upprepa en, i
vart fall, intervjusituation exakt. Var studie kan inte kopieras pa nytt da vi vid néasta
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intervju har en ny larare, en ny skola och ett nytt klassrum. Intern reliabilitet staller
krav pa oss tva studenter som ska genomfora denna intervju, kravet bestar av att vi
tva enas om exempelvis hur vi ska tolka det lararen sager i den aktuella intervjun
(ibid.) Tillsammans med dessa begrepp beroérs trovardighet och dkthet som hjélper till
att bedéma en intervju. Trovardighet innehaller fyra delkriterier och de ar;

Tillforlitlighet, 6verforbarhet, palitlighet och en méjlighet att styrka och
konfirmera som motsvarar objektivitet. (Bryman, 2002, s 258)

Vi har berort dessa fyra delkriterier och de éar tillforlitlighet, 6verforbarhet, palitlighet
och mojlighet att styrka och konfirmera. Kvalitativ forskning handlar om att studera
en grupp eller en individ som, i var undersokning, har liknande arbetssatt. De
kvalitativa resultaten ska enligt Bryman (2002) visa pa sammanhang som individen
eller gruppen ingar i. Var undersoknings tillforlitlighet bestar av triangulering, detta
innebér att vi kontrollerar vara data, observationer, med hjalp av intervjufragor for
att sakerstélla att vi inte missforstatt det vi har observerat. Var ambition har varit att
anvanda oss av (eng. thick descriptions) som innebéar att vi redovisar utforliga
beskrivningar av vara intervjuer och observationer vilket kan visa hur éverforbara
vara resultat ar till andra larare och andra undervisningssituationer (Bryman, 2002).
Det sista delkriteriet som Bryman (2002) raknar upp vid beddémning av trovardighet i
en kvalitativ undersokning ar mojlighet att styrka och konfirmera. Med vetskapen
om &tt det inte gar att fa nagot fullstandig objektivitet i samhallelig forskning”vill
forskaren formedla att hon eller han handlat i god tro (Bryman, 2002, s 261). Detta
innebéar att den som bedomer undersokningen ska vara helt saker pa att slutsatserna
av intervjuerna inte genomsyras eller paverkats av vara egna varderingar.

3.5.1 \Validitet vid kvalitativ forskning

Intern validitet handlar om ifall forskarens undersékning dverensstimmer med de
teorier som han eller hon har forkovrat sig i. | vart fall skulle detta innebara att vi
kunnat intervjua lararen flera ganger for att bestyrka de teoretiska kunskaper som vi
har utvecklat. Omstandigheten i vart fall ar den att undersokningen ar tidsbegréansad
och vi kommer inte att kunna tillbringa tillrackligt med tid med en larare for att
bekrafta samtliga teorier. Extern validitet bygger pa resultaten som erhalls fran
undersokningen och om de kan generaliseras till andra skolor. Har stoter vi pa den
problematik som kvalitativa undersdokningar innebar, namligen ett begransat urval,
vilket i detta fall innebér for fa undersokningar bland larare (Bryman, 2002).

3.6 Observation, ostrukturerad och strukturerad

Utover de kvalitativa intervjuerna 6nskade vi i denna undersokning fa en bild av hur
lararen arbetar i klassrummet med las- och skrivinlarningen bland flersprakiga
elever och darféor genomforde vi en ostrukturerad och flera strukturerade
observationer i klassrummet. Enligt Merriam (1994) bor undersékningar inledas med
informella, aven kallade ostrukturerade observationer, vilket syftar till att bestdmma
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utformningen av de strukturerade observationerna. Den ostrukturerade
observationen sker utan observationsschema eller registrering av data. Fokus for
observationerna maste sa att saga fa visa sig efterhand”( Merriam, 1994, s. 103). Det
ena malet med den ostrukturerade observationen var att den skulle ge en
forforstaelse infor den strukturerade observationen och det andra malet  var att
utforma ett observationsschema. Anledningen till att vi valde att komplettera
intervjuerna med strukturerade observationer var att inte behdva begréansa oss
genom att enbart forlita oss pa respondenternas uttalanden (Bryman, 2002). Med
observationerna ville vi direkt iaktta lararens arbetssatt och se om de 6verensstamde
med lararens intervjusvar. Den strukturerade observationen skedde med hjalp av
observationsschema som rymde tva aspekte r, vad och/eller vem (Bryman, 2002).
Fokus for vara tva aspekter var lararen (vem) och hans eller hennes arbetssatt (vad)
vid las- och skrivinlarning med flersprakiga elever. Urvalet av larare har varit
detsamma som i intervjuerna, det vill saga ett bekvamlighetsurval. En forutsattning
for var observation var att vi fick mojlighet att observera samma larare som vi sedan
intervjuade vilket gav oss en helhet i arbetssatten.

3.6.1 Reliabilitet vid strukturerad observation

Var undersoknings reliabilitet kom att omfatta 6verrensstimmelse mellan oss tva
observatorer, en sa kallad interbedémarreliabilitet. Vi forde diskussioner om
kodningen av de arbetssatt som ingick i observationsschemat och darmed ansag vi
oss ha en hdog interbedémarreliabilitet (Bryman, 2002). Da vi anvande oss av samma
observationsschema vid alla observationstillfallen ansag vi oss aven ha en hog grad
av intrabeddmarreliabilitet. Vi var dock medvetna om att det kunde finnas en
svarighet i att avgora overensstimmelsen i beddomningen av lararnas arbetssatt
eftersom manniskor agerar pa olika satt vid olika tillfallen (Bryman, 2002).

3.6.2 Validitet vid strukturerad observation

Vid de strukturerade observationerna ingick att ta reda pa om validiteten i lararens
arbetssatt 6verensstaimde med observationsschemat som var utarbetat. Som
observatérer var vi tvungna att sakerstalla att vi hade en komplett bild av hur
observationsschemat skulle tolkas. Validiteten vid strukturerad observation kan
svikta och bli ” reaktiv’ da de observerade lararna andrar sitt beteende och forsoker
anpassa sig till vara forvantningar. Konsekvensen av det reaktiva beteendet kunde
ha blivit att vi fick en annan uppfattning av de observerades beteenden &n den
vardagliga. Bryman (2002) skriver att de som blir observerade (lararna) formodligen
vanjer sig i sinom tid att bli observerade. D& de hade fullt upp med sina uppgifter
kom deras medvetenhet om var narvaro att minska.
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3.7 Etiska aspekter

Vetenskapsradet staller fyra huvudkrav som berér de etiska aspekterna inom
samhallsvetenskaplig forskning. Dessa huvudkrav bestar av informationskrav,
samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och nyttjandekrav. Gallande
informationskravet och samtyckeskravet har vi skriftligen forhandsinformerat
lararna med hjalp av missivbrev (se bilaga 1). | brevet angav vi undersékningens
syfte och forklarade avsikten med intervjuerna och observationerna och att
intervjusvaren endast skulle anvandas i var uppsats. Lararna har i sin tur via vart
andra missivbrev (se bilaga 2) gett besked till elevernas foraldrar om vara besok.
Kravet pa konfidentialitet uppfylldes genom att de inspelade intervjuerna i samband
med utskrift kom att anonymiseras (se bilaga 1-2). Nyttjandekravet tillgodosags
genom att inga personliga uppgifter av det insamlade materialet lamnades ut till
nagon utomstaende. Det inspelade materialet raderades efter genomfort arbete.
Intervjuerna byggde pa frivilliga insatser och lararen har informerats om att de kan
ta del av resultaten frdn undersokningen efter slutfort arbete.
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4 Resultat fran undersokning

Resultatet fran undersokningen ska ge svar pa syftet i detta arbete vilket &ar att ta
reda pa hur lararen i svenska och lararen i svenska som andrasprak arbetar med
flersprakiga elevers las- och skrivutveckling. Vi vill aven visa likheter och skillnader i
lararnas arbetssatt, hur de bedémer och kartlagger elevernas muntliga och skriftliga
utveckling. Undersokningens resultat bygger pa observationer och intervjusvar fran
larare i svenska och larare i svenska som andrasprak. Under analysarbetet har vi sokt
monster i lararnas arbetssatt och sokt identifiera informationsenheter och darigenom
gora informationen enhetlig. | vart arbete kan exempel pa enhet vara en viss
lasinlarningsmetod. Informationsenheter kan vara en fras som ska visa pa
information som ar relevanta for studien. Malet med analysen &r att komma fram till
slutsatser och generaliseringar som har sin grund i empirisk data (Merriam, 1994).
Fran vara intervjuer och observationer framkommer de situationsfaktorer som
Merriam (1994) beskriver; namligen vem, vad, nar och var (larare, arbetssatt,
undervisningssituation, i klassrummet).

4.1 Resultat intervju

Resultaten fran intervjuerna ger svar pa hur | ararna arbetar med flersprakiga elevers
l&s- och skrivutveckling och visar likheter och skillnader mellan arbetssatten hos
lararen i svenska och lararen i svenska som andrasprak i de olika skolorna och
kommunerna som vi har besokt. Lararna kommer i denna resultatdel att bendmnas
som vi beskrivit i tabellen under rubrik urval, 3.3.
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4.1.1 Arbetssatt hos larare i svenska , intervjusvar

Lésebok/
Sagor

Fonologisk
med-
vetenhet

Samtal/
Bokstavs-
sang

Hur arbetar
du med las-
och skriv-
inlarning?

Lasa och
skriva pa
tavlan/

skriva av

Spéra
bokstaver i
sand

Nérlésning
pa
overhead/
pseudo-
lasning

Ord-
forstaelse
[ ordlangd

Bygga pa

grund-
kunskaper

Figur 4.1.1 Ovanstdende diagram visar olika arbetssatt for 1as- och skrivinla rning hos larare i
svenska fran forskoleklass till arskurs 4 med flersprakiga elever

Vi har undersokt arbetssatten hos lararna i svenska och fatt foljande intervjusvar:

L1:s arbete med l&s- och skrivinlarning med de yngsta barnen i forskoleklassen
bygger pa att leka med ord och ljud, lyssna och uppleva ljud och arbeta med
ordlangd och ordforstaelse. Under lektionerna anvands material sdsom Ville & Vera
och Bornholmsmodellen® bagge metoderna bygger pa arbete med ljud. Sagolasning
forekommer varje dag liksom att barnen pseudolaser. L1 tycker att det ar viktigt att
fa barnen nyfikna och intresserade pa ord och skrift i de lagre aldrarna. | arskurs 2
arbetar L2 delvis nivagrupperat da spannvidden ar stor vad galler mognad, sprak
och utvecklingsniva. Lararen arbetar med fonologisk medvetenhet med de svagare

° Ville & Vera och Bornholmsmodellen férklaras pa s.11
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eleverna medan de andra for boksamtal. Samma larare betonar vikten av att narlasa
faktatext pa overhead for att de flersprakiga eleverna inte bara ska vara hanvisade till
att lyssna pa sina klasskamraters hoglasning, utan aven se texten. L3 i arskurs 3 talar
om att bygga pa elevens grundkunskaper. L3 nivaanpassar undervisningen i las- och
skrivinlarning pa sa satt att L3 staller andra krav pa elever med svenska som
andrasprak vad géller stavning och syntax, aven har far vi betonat det som manga
andra larare i var undersokning talat om, namligen att det ar viktigare med skrivflyt
an med korrekt stavning. L4 i arskurs 3 delgav oss lite inblick i den forsta las-  och
skrivinlarningen dar hon namnde moment som att spara bokstav i sand, vilket vi last
om och ingar i Witting- metoden?® ( Ejeman och Molloy, 1997.) Bokstavsinlarning
gors genom att eleverna far skriva av bokstaver, sjunga om bokstaver och
bokstaverna synliggors genom bokstavsbilder pa vaggarna.

19 \ittingmetoden &r en l&s- och skrivinl&rningsmetod som anvands vid nyinl&rning och omlérning ( Ejeman &
Molloy, 1997).
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4.1.2 Arbetssétt hos larare i svenska som andrasprak , intervjusvar

Sagor/
Skoén -
litteratur

Kommuni -
kation/
samtal

Sprakets
bas

Lexia/
Dator-
program

Spraklara

Hur arbetar

du med las-
Undersoka och skriv- Spel/
skriva, inlarning? Bokstavs -
bygga upp lekar

texter

Bilder

Ordlabora-
tioner/
ordférrad

For-
forstéelse/
Egen

erfarenhet

Figur 4.1.2 Ovanstdende diagram visar olika arbetssétt for las- och skrivinlarning hos larare i
svenska som andrasprak fran arskurs 1-6 med flersprakiga elever .

Intervjusvaren bland lararna i svenska som andrasprak kom att visa pa féljande
resultat vid arbete med l&s- och skrivinlarning: Dessa larare arbetar mer
aldersintegrerat an lararna i svenska. L5 som har elever fran forskoleklass och till
arskurs 5 talar om den stora skillnaden i elevernas sprak- och kunskapsutveckling.
L5 talar om att syftet med undervisningen for flersprakiga elever ar att fa mojlighet
till kommunikation att ge dem en bas och ett ordforrad. L5 arbetar i smagrupper med
att identifiera ljud och koppla till bokstaver, spela memory, bingo och datorprogram
(Lexia). L6 som arbetar med arskurs 2, 3 och 4 talar for LTG- metoden (lasning pa
talets grund) vid las- och skrivinlarning med flersprakiga elever dar de arbet ar med
att undersoka, bygga upp, ordlaborera och skriva texter. Hos denna larare arbetas
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det mycket med sagor. Samma larare betonar anpassning till klasslararna gallande
arbetssatt. L7 menar att det forsta motet med eleven ar viktigt for da skall L7 ta reda
pa om eleven kan det latinska alfabetet  och om eleven har knéckt koden vilket
medfor att eleven har lattare att lara sig lasa pa svenska. L8 i arskurs 4-6 arbetar med
hjalp av elevernas forforstaelse och att utga fran elevernas egna erfarenheter. L8
poadngterar att lasning bor vara meningsfullt och att eleverna bor lara sig att lasa
mellan raderna. L9 arbetar i forberedelseklass!?, arskurs 4-6. L9 arbetar mycket med
bilder knutna till texter.

De skillnader vi hittat i arbetssatten hos lararna ar att lararna i svenska namner att de
bygger pa elevens grundkunskaper. Lararna i svenska som andrasprak sager att de
arbetar med sprakets bas det vill sdga sprakbeharskningen. De tar reda pa elevernas
baskunskaper i modersmalet och i svenska. Dessutom utgar lararna i svenska som
andrasprak mycket fran elevernas egna erfarenheter och sprakkunskaper i
undervisningen. Pa grund av de flersprakiga elevernas olika sprakkunskaper
namner lararna behovet av en- till- en undervisning oftare i samband med
flersprakiga elevers las- och skrivutveckling an med ensprakiga elever.  Andra
skillnader som kommer fram &r att larare i svenska som andrasprak berattar mer om
att de anvander sig av hjalpmedel sdsom Lexia- dator programmet och spel som
Memory och Bingo. Likheter i arbetssatt hos dessa larare &ar samtal kring texter,
arbete med ordférrad, ordforstaelse, ljudning, sagor och bilder.

! Férberedel seklass & den klass dér |araren undervisar de nyanlénda eleverna. Eleverna fér gai
forberedel seklass en begrénsad tidsperiod, for att darefter placerasi en ordinarie klass.
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4.1.3 Lasinlarningsmetoder hos larare i svenska , intervjusvar

LTG
(lasning pa
talets grund)
(L2,L4)

Anvander du
nagon
speciell

lasinlarnings-

metod?

Ljudmetod
(L1,L2,L4)

Figur 4.1.3 Diagrammet visar lasinlarningsmetoder hos larar e i svenska

Vad som framgick under intervjun av larare i svenska gallande lasinlarningsmetoder
var att L1 som arbetar i en forskoleklass anvander sig av ljudmetoden, materialet
Bornholmsmodellen (Lundberg, 2007) som &r systematiska dvningar i fonologisk
medvetenhet (Myrberg, 2003) och Ville och Vera (Aabel & Gustafsson, 2007). Dessa
metoder har fokus pa sprakljuden, Ville och Vera bygger pa mycket lek, sang och
mungymnastik kring ljuden. L2 blandar garna olika metoder och anvander sig av
ljudmetoden, Bornholmsmodellen. L2 anvander dven LTG- metoden, framforallt i
dikterings- och i den laborativa fasen da olika meningar kan byggas. Exempel pa det
ar vad som hander nar subjekt satts innan verb eller tvartom (Jag sag, sag jag). L4
blandar alla metoder och forsoker tillgodose samtliga elever. Har namns ljud-,
helordsmetoden och LTG. L4 betonar att forstaelsen av vad eleverna laser ar viktig,
men aven avkodningen.
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4.1.4 Lasinlarningsmetoder hos larare i svenska som andrasprak , intervjusvar

LTG
(lasning pa
talets grund)
(L6,L8)

Anvander du
nagon
speciell

lasinlarnings-

metod?

Helords-
metod
(L5,L6,L7)

Ljudmetod
(L5L6,L7)

Figur 4.1.4 Diagrammet visar lasinlarningsmetoder hos larare i svenska som andrasprak

Larare i svenska som andrasprak anvander sig av helords,- ljudmetoden och LTG
som lasinlarningsmetod. L5 anvander bade hel- och ljudmetoden, L6 blandar LTG,
ljud-och helordsmetoden (eng.whole -language). L7 blandar helords-, och
ljudmetoden For L8 ar LTG mest naturlig att anvanda da fokus laggs pa forforstaelse
och sammanhang. L9 har tidigare anvant sig mycket av LTG men anser att det inte
fungerar med forberedelseklassen da det skulle bli for mycket fokus pa text.
Undervisningen bygger mer pa samtal, skrivning och lasning hos L9.

Sammanstallningen visar att lararna blandar lasinlarningsmetoder, bade larare i
svenska och larare i svenska som andrasprak anvander ljud-  och helordsmetoden.
LTG- metoden visar sig vara omtyckt bland bagge lararkategorierna. Denna metod

bygger pa lasning pa talets grund, eleverna far ljuda och deras egna talade ord
oversatts till skrift for att darefter 6versatta  skriften till tal. L9 papekade dock att
LTG- metoden innebar for mycket lasning av text for den flersprakiga eleven. En
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skillnad vid anvandning av lasinlarningsmetod ar att larare i svenska i hoégre grad
anvander sig av ljudmetoden eftersom de undervisar elever i lagre aldrar, fran
forskolan till lagstadiet. Bornholmsmodellen, Trulle och Ville och Veral2 namns som
ljudmetoder for de yngre barnen.

4.1.5 Lasning hos larare i svenska , intervjusvar

Né&rl&sning
over head
(L2

Fragor till
texten
(L1,L2L3)

Forklarar
svaraord
(L1, L2 L3)

Hur arbetar
lararei
svenska med
lasning?

Drama-

Arbetar med tisering
bilder av text
(L1) (L1, L2)

Samtalar om
texten
(L1,L2,L3,
L4)

Figur 4.1.5 Diagrammet visar olika arbetssatt vid 1asning hos lara re i svensk a

Lararna (L1, L2 och L3) i svenska menar att det som ar viktigt i arbete med
lasinlarningen ar att arbeta med ordforrad, synonymer och rim och ramsor i de lagre
aldrarna. L1, L2 och L3 beskriver sitt arbete med introducering av ny text genom att
anvanda fragor till text som bygger pa att eleven kan lasa mellan raderna. Enligt alla
larare i svenska (L1, L2, L3 och L4) ar samtal om texten viktig. L3 ndmner den

12 Bornholm, Trulle ochVille och Veraférklaras pd s.11
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flersprakiga elevens mojlighet till studiehandledning med modersmalslararen dar de
gar igenom samma text men mer ingaende an i det ordinarie klassrummet. L1
forklarar texter med svara ord med hjalp av associationer och lararen stannar till pa
varje sida och gar igenom vad som utspelar sig pa just den sidan. Néarlasning hos L2
pa overhead namns som ett arbetssatt i lasning vilket underlattar den flersprakiga
elevens chans till att &ven se den lasta texten och inte bara héra/lyssna hur kompisen
laser orden. L1 och L2 dramatiserar last text, L1 har korta texter med mycket bilder
alternativt text med mycket text och lite bilder for att variera. Tyst lasning
forekommer men ar enligt L1 vanskligt eftersom det ar svart att kontrollera att
barnen forstatt vad de last.
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4.1.6 Lasning hos larare i svenska som andrasprak , intervjusvar

Diktamen
(L5,L6,L9)
sang (L9)

Tanke-
kartor/

medhavd
sak
(1 ]

Pratar om
bokens bak-
framsida
(L6)

Anknyter
erfarenhet/
intressen
(L5,L6,L9)

Lasning
hoslérare
i svenska

Som
andr asnr Ak

Fragor till
Texten
(L6)

Tar
hjélp av
bilder
(L5L8)

Ritar och
forklarar
(L8,L9)

Figur 4.1.6 Diagrammet visar olika arbetssatt vid lasning hos larare i svenska som andrasprak

De faktorer lararna i svenska som andrasprak pekar pa som viktigt i deras  arbete
med lasinlarningen ar enligt L5, L6 och L9 varierad litteratur som speglar elevernas
intressen. L5 vill ha bocker med bilder och texter som knyter an till verkligheten,
exempelvis genom ett studiebesok dar eleverna kan kénna igen sig i litteraturen. L6
menar att eleverna inte far lasa mekaniskt utan larare och elev ska samtala om texter
och arbeta med fragor till texten. Lasning hos L8 forekommer i samband med ett
tema. | arbetet med introducering av ny text visar det sig att for L5 ar det viktigt med
att knyta an till elevens erfarenheter vilket ocksa betonas i den forskning som
handlar om undervisning med flersprakiga barn och som vi presenterat i teoridelen.
Arbete med tema, tankekartor (L8) bilder och att rita och forklara (L9) ingar i
undervisningen nar lararen introducerar en ny text for de flersprakiga barnen. L7
nivaanpassar lasningen med olika slags svarighet er pa bocker och ger en
forforstaelse for boken/texten. L6 introducerar en ny text genom att forst  studera
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bokens fram- och baksida, laser sammanfattningen liksom diskuterar vad bilderna
visar. L8 kompletterar en text med en medhavd sak och férklarar ord pa detta satt
och 6kar darigenom elevens lasforstaelse. En av de andra fragorna i intervjuguiden
var hur en text bearbetas och de svar vi fatt ar att diktamen sker (L5, L6 och L9)
eleverna skriver och aterberéattar text (L5 och L6).

Sammanstallningen av arbetssatten vad galler lasning pekar pa vissa likheter mellan
lararna i svenska och larare i svenska som andrasprak. Likheterna ar att de samtalar
om text, gar igenom ord, tar hjalp av bilder och staller fragor till text. Att lasberéatta
en text forekommer. Bagge lararkategorierna anvander sig av Chambers (2005)
boksamtal vid lasning. Chambers boksamtal innehaller Jag — undrar samtal som &r
en dialog mellan de deltagare som har det gemensamma av att ha last samma text.
Fragorna/samtalet ska bidra till att eleverna forstar texten de last pa ett battre satt
genom att samtala om asikter, idéer och rata ut fragetecknen i boken. Att samtala och
uttrycka det uppenbara i handlingen ar viktigt (Chambers, 2005). De skillnader i
arbete med lasning som framkommer fran vara intervjuer ar att larare i svenska
dramatiserar i samband med lasning och later eleverna narlasa pa overhead. Larare i
svenska som andrasprak fortydligar texten genom att tala om och sammanfatta
boken, ritar och forklarar, gor tankekartor och knyter an till elevens erfarenheter.

4.1.7 Hoglasning/ boksamtal hos larare i svenska och svenska som andrasprak |,
intervjusvar

Hoglasning/ boksamtal

3,51

m Larare i svenska som

I
I
2,51 I mLarare i svenska
I
I andrasprak

1,54

0,51

Hoglasning Boksamtal

Figur 4.1.7 Stapeldiagrammet visar hdglasning/boksamtal hos larare i svenska och larare i svenska
som andrasprak
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Pa intervjufragorna som berérde lasning visade det sig att alla larare i svenska har
boksamtal. L3:s boksamtal gar till sa att lararen laser och samtalar om det lasta.
Samma larare anvander sig av Chambers fragor for att f4 eleverna delaktiga i
boksamtalen. Aven L2 arbetar efter Chambers modell. L4 papekar att boksamtal ar
svart da eleverna ligger pa sa olika sprakliga nivaer.

Alla larare i svenska har hoglasning, hos L3 véljer man hdglasningsbdcker som har
att gora med ett aktuellt tema, exempelvis vikingarna. Hos L1 far de yngsta barnen
pseudoldsa genom att lasa hogt vad som star skrivet pa tavlan. L2 bearbetar sin
hoglasning genom att forklara ord och diskutera slutet pa boken. Hoglasning ger
enligt L2 de flersprakiga eleverna lyssnarforstaelse. Hos L4 férekommer hoglasning
varje dag dar lararen beréattar vad texten handlar om for att eleven skall komma ihag
och forsta texten battre.

Under boksamtalen hos larare i svenska som andrasprak diskuteras bocker och
eleverna far beratta och skriva vad boken handlar om. L5 staller 6ppna fragor om
texten till eleverna. Hos L6 far eleverna skriva i samband med boksamtalen, de far
skriva ett brev till bokens karaktar eller skriva vad boken handlar om. Aven
skrivande i loggbok forekommer. Boksamtalen med de yngre barnen hos L6 gors
genom att titta pa bilderna i bockerna och aterberéatta handlingen pa ett enkelt sprak.
Bokens fram- och baksida far svara pa fragor om vad boken kan tankas handla om.

Alla larare i svenska som andrasprak har hoglasning. Hoglasning sker i smagrupper
hos L5 dar orden befasts med olika inlarningsgangar, multisensorisk stimulans som
ger optimal inlarning. De arbetar med charader for att visa och forklara innehallet i
texten. Att leka nagot ur texten i samband med hoglasning sker hos L6. Eleverna far
aven utvardera hdglasningsbdckerna i1 bokcirklar. Hoglasning med sagor har
inneburit arbete med nominalfraser och att eleverna far till ett levande sprak. Hos L8
forekommer rim i hoglasningen liksom bilder kring teman. Hoglasning hos L9
innebér att eleverna far kanna pa orden och ljuden.

Det verkar som att bada lararkategorierna arbetar med hoglasning. En skillnad ar att
boksamtal inte forekommer lika mycket hos lararna i svenska som andrasprak.
Lararnas forklaring till fa boksamtal ar att det finns en svarighet att ha boksamtal
med flersprakiga elever i grupper dar alla har uppnatt olika sprakbeharskning.
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4.1.8 Skrivning hos larare i svenska , intervjusvar

Skriver
till 1ast text
(L3)

Process-,
fri- kort-
skrivning
(L2

Syntax/ Hur 6var du Valskrivning
ordfoljd skrivning? (L4)
(L3) Avskrivning

(LD

Vécka Skriver till

barnens egna
nyfikenhet upplevelser
for skrivning Skriver (L3,L4)

(LD sagor/
ber attelser

(L2,L3,L4)

Figur 4.1.8 Diagrammet visar hur lararen i svenska arbetar med skrivning

En annan fraga vi stallde till lararna var hur de arbetade  med skrivning. L1 som
jobbar med de yngre barnen menar att skrivarbetet bestar av att lararen ska vacka
barnens nyfikenhet och intresse for skrivning. L1: s barn far se ord och meningar,
skrivning dvas och text formas genom att barnen talar om vad lararen ska skriva pa
deras lapp. Barnen far aven 6va avskrivning. Detta arbetssatt gar att finna i LTG-

metoden dar eleven sager vad som ska std nedskrivet till en bild och lararen textar.
Detta ger barnet en forstaelse for att det barnet sager kan kodas pa ett annat satt,
namligen i skrift (Ejeman och Molloy, 1997).  Process-, fri-, och kortskrivning ar
forekommande hos L2. Skriva sagor ar viktigt i skrivinlarningen liksom
meddelandelappar hem for att komma igang med skrivandet och ha en mottagare
redan fran borjan. L3 later eleverna skriva meningar till veckans ord, skriva last text,
sagor, beréattelser och egna upplevelser. Aven andra amnen integreras i skrivningen,
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samhallsorienterande @mnen blir sprakutvecklande néar eleverna far skriva stodord
till faktatext. | skrivarbetet ingar aven syntax och ordfoljd. L4 6var valskrivning, sma
berattelser med egna pahittade slut egna upplevelser. Eleverna far spara bokstaver i
sand i skrivinlarningen. Detta kan vi se som ett arbetssatt som att pragla in
bokstavsformen dar eleven med hjalp av olika hjalpmedel formar och textar
bokstaven ( Ejeman och Molloy, 1997).

4.1.9 Skrivning hos larare i svenska som andra sprak, intervju svar

Diktamen
(L9)

Skriver till
Bilder
(L5,L6,L9)

Hur 6var du
sKkrivning?

Skriver Ordbilder/

till egna
upplevelser/
teman

lappar pa
foremal
(L7)

(L5,L8)

Skriver
till 1&st text
(L5,L8)

Figur 4.1.9 Diagrammet visar skrivning hos larare i svenska som andrasprak

Skrivning 6vas hos L5 utifran olika teman. Eleverna samtalar om texten och
aterberattar i skrift. Enligt L5 laggs mindre fokus pa grammatik forutom nar det
galler plural- och verbformer. Det som &r betydelsefullt for L5 i skrivinlarningen ar
forstaelse, stavning och ordinlarning. Det ar viktigt att skriva korrekt, men an
viktigare att skriva for att uttrycka kanslor och tankar till en tdnkt mottagare. L6 Ovar
skrivflyt med eleverna sa att de kan skapa hela meningar. Eleverna far skriva i sina
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loggbotcker och bilder anvands for att locka eleverna att beratta och skriva. Allt det
skrivna som satts upp pa vaggen skall vara korrekt skrivet. L6 uppmuntrar sina
elever att skriva och att fa dem att vaga prova pa skrivning.  "Hellre se till en bra
berattelse (eng. story) an stavningen”. L7 6var skrivning genom ordbilder och lappar
pa foremal. Viktigt ar att fa igdng skrivandet, att inte peta i stavningen  och
meningsbyggnad tycker lararen. Eleverna fa r varva samtal med lasning och
skrivning. L8 dvar skrivning genom att knyta skrivning till det eleverna laser.
Eleverna skriver fragor till last text och skriver om sitt eget liv i tre delar, barndom,
nutid och framtid. L8 menar att det &r viktigt att eleverna har skrivlust, vagar
uttrycka sig och att de far prova pa att skriva olika typer av texter. Aven kunskap om
hur en berattelse ar uppbyggd ar viktig. Hos L9 far eleverna skriva till bilder och
diktamen som sker en gang i veckan. Aven har betonas att det ar viktigare att
eleverna vill och vagar skriva an att det skall bli rattstavat.

Det som betonas starkt hos lararna i svenska som andrasprak ar skrivflyt och att det
inte rattas i forsta hand utan att eleverna far igang sitt skrivande.  Lérare i svenska
som andrasprak anvander mycket samtal och bilder for att fa igang skrivandet och
utveckla spraket hos eleverna. Skillnad i arbetssatten med skrivning &ar att hos
lararna i svenska ar det mer variation i skrivningen sasom process- kort- och
friskrivning och mer betoning pa syntax. De likheter vi funnit i lararnas svar pa vad
som ar viktigt i skrivinlarningen ar att skrivandet ska ha en mottagare och att skriva
for att kunna uttrycka kanslor och tankar.
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4.1.10 Beddmning av elevens las - och skrivutveckling hos larare i svenska,
intervjusvar

LUS
(las
utvecklings-
schema)
(L2,L4)

GLUS Hur beddmer Nationella

(god las- du barnets prov
utveckling) las- och (L3,L4)
(L1,L2) skriv-
utveckling?

Subjektiv
bedbémning
(L1,L2L3)

Figur 4.1.10 Diagrammet visar bedémning sinstrument hos larare i svenska

Elevernas las- och skrivutveckling bedéms och kartlaggs av larare i svenska pa
foljande satt. L1 och L2 anvander GLUS13 (Lundberg och Herrlin, 2006) och subjektiv
beddmning. Subjektiv bedomning gar ut pa att lararen dagligen observerar elevens
utveckling i tal, skrift och l&asning for att darefter kartlagga och bedéma elevens las-
och skrivutveckling. L2 och L4 goér sin beddmning med hjalp av LUS
(LasUtvecklingsSchema). L3 go6r subjektiva bedémningar. L3 och L4: s elever i
arskurs 3 far gora de nationella proven som sedan bedoms.

13 GLUS, God lasutveckling (Lundberg & Herrlin, 2006).
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4.1.11 Beddmning av elevens las - och skrivutveckling hos larare i svenska som
andrasprak, intervjusvar

Diktamen
(L5,L9)

Nationella
prov
(L8)

Hur bedémer
du barnets
las- och
Kriv-
utveckling?

Performans-
analys
(L6,L8)

Subjektiv
bedbmning
(L5L6,L7,
L8,L9)

Figur 4.1.11 Diagrammet visar bedémningsinstrument hos larare i svenska som andrasprak

Lararna i svenska som andrasprak bedémer las- och skrivutvecklingen pa foljande
satt. L5 gor subjektiva bedémningar av det material som eleven samlat pa sig under
terminen, skrivuppgifter, diktamen, lasforstdelse uppgifterna sparas och

dokumenteras. L5 kan tillsammans med eleven félja utvecklingen. Malet for L5 ar att



anvanda sig av bedémningsinstrumentet, ESP, Europeisk sprakportfolio 4. Denna
metod dokumenterar elevens arbete och sprakutveckling och eleven star hela tiden i
fokus genom att beratta om sitt liv, sina intressen, sitt larande som hon/han bedémer
tillsammans med lararen. L6 anvander sig delvis av performansanalysen, framforallt
vid bedbémning av elevers texter och elevers anvandande av nominalfraser. L6 gor
subjektiva bedomningar genom att observera i klasserna, lyssna till elevens lasning
och darefter erfarenhetsmassigt bedéma vem som behdver undervisning i svenska
som andrasprak. L7 anvander sig ocksa av subjektiv bedomning déar L7 lyssnar och
tanker hur eleverna lagger orden och hur utbyggda orden ar. Aven L8 gor subjektiva
beddomningar och pratar ihop sig med kollegorna for att se om de har samma
referensramar. Darutéver anvander sig L8 av performansanalysen och betonar vikten
med att anvanda performansanalysen da den visar vad eleverna kan och synliggor
deras utveckling. Eleverna far skriva text, diktera, lasa en berattelse och beratta
podangen med den. Eleverna far skriva en och samma text pa hdsten och en text pa
varen da de utmanas att skriva annu béttre. L8 medverkar nér eleverna har
nationella prov i arskurs 5. | de svar eleverna ger pa de nationella proven ar
budskapet det viktigaste och behover inte vara formellt korrekt. Det géller att eleven
kan vara verbal och uttrycka sig i skrift och man utgar fran vad eleven kan och
forstarker det. L9 beddmer pa egna premisser och med diktamen. Det finns tydliga
mal i skolan som bygger pa fyra olika steg vid bedomning. Framforallt ligger fokus
pa ordforstdelse, det vardagliga pratet, skrivna texter, grammatikkunskap och
substantivanvandning. L9 forklarar att néar eleven har natt dessa mal kan de borja i
ordinarie klass.

Resultaten visar att bagge lararkategorierna gor subjektiva beddomningar, men
diagrammen visar ett storre anvandande av subjektiva bedémningar bland larare i
svenska som andrasprak. Bedomningarna lamnas muntligt och skriftligt till eleven
och foraldrarna under utvecklingssamtalen. GLUS och LUS - bedémningar
genomfors hos larare i svenska till skillnad mot larare i svenska som andrasprak.

Dessa bedomningar kan endast goras med elever som har uppnatt en spraklig niva i
svenska enligt lararna. Nationella proven gors hos bada lararkategorier, men ar mer
forekommande hos larare i svenska. Larare i svenska som andrasprak far ta till andra
bedomningsmedel som ar battre anpassade till de flersprakiga elevernas  las- och
skrivutveckling. Performansanalysen ar specifikt utford till att bedoma flersprakiga
elevers las- och skrivinlarning och den synliggér vad eleven kan och vad som kan

byggas pa for vidare utveckling. Diktamen ar ett vanligt forekommande
beddmningsinstrument bland larare i svenska som andrasprak. ESP, den europeiska
sprakportfoliemetoden som fortsattningsvis kommer att anvandas i en av skolorna
har fokus pa elevens inlarning dar eleven tillsammans med lararen far beskriva sitt
eget larande och se sitt eget processande.

14 ESP, europeisk sprakportfolio ar ett pedagogiskt verktyg som bidrar till att eleven blir medveten
om sin egen inlarning och sprakutveckling.
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4.1.12 Bedbmning i de olika ko mmunerna, intervjusvar

Figur 4.1.12 Stapeldiagrammet visar beddmningsinstrument i tre kommuner

Subjektiv beddomning forekommer i de tre kommunerna dar vi gjort var
undersokning, kommunerna skiljer sig at pa sa satt att i Norrort anvands fler olika
beddomningsinstrument an i Vasterort och Soderort. De varierade resultaten gallande
beddmning i Norrort kan forklaras genom att vi har intervjuat fler larare i denna
kommun. Av det totala nio intervjuresultaten kommer fem resultat fran Norrort.
Varken Vasterort eller Soderort anvander LUS (LasUtvecklingsSchema) . Eleverna i
arskurs 3 har nationella prov i Norrort och Vasterort. Eleverna som gar i
forberedelseklassen i Soderort har inga nationella prov till skillnad mot elever i
Norrort. Performansanalys gors i Norrort och Vasterort.

4.2 Ovriga avslutande intervjufragor

4.2.1 Sprakhinder vid inlarning

Under en av de avslutande intervjufragorna fick vi reda pa vilka svarigheter de
flersprakiga eleverna har under sin las- och skrivutveckling. Enligt en larare i
svenska som andrasprak har flersprakiga elever svarigheter med ljudsystemet och
med vokaler da de inte alltid har den svenska barnkulturen med sig, har de inte
heller kommit i kontakt med rim och ramsor, kombinationer av ljud, ndgot som
underlattar las- och skrivinlarningen. Bade larare i svenska och larare i svenska som
andrasprak papekade att de flersprakiga eleverna ofta saknar basen,
sprakbeharskningen, att de har litet ordforrad, saknar forforstaelsen i svenska
spraket och/eller i modersmalet. Litet ordforrad innebar att de brister i ordforstaelse
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och nar de laser texter har de svarigheter att aterberatta innehallet. En larare i
svenska sa foljande: De har ingen behallning av det lasta, de kan avkoda, men inte
forsta vad de har last”. En annan larare i svenska sa "de laser mekaniskt! Nagra
larare i svenska som andrasprak hade upptackt att de flersprakiga eleverna oftare lar
sig utantill. En av lararna sa: De latsas forstd och fragar inte.” Enligt en larare i
svenska skapar dessa elever ofta enformiga och innehallsfattiga texter da ordférradet
saknas. De 6veranvander vissa ord (adjektiv, verb, substantiv) och nagot som tydligt
framtrader ar fel ordfoljd. Samma larare sager att ett annat bekymmer som kommer
av litet ordforrad ar att det leder till missforstand for eleven i det sociala samspelet
och att lI6sa konflikter. Det ar aven svarare for dem att ta till sig rutiner och
traditioner som finns i skolan nar eleverna inte forstar vad orden betyder. Det
namndes aven att dessa elever har andra referensramar nar det kommer till spraket
en annan kultur och begransad mojlighet att tillagna sig svenskan.

4.2.2 Samarbete med foraldrar

Vi ville ta reda pa vilket satt foraldrarna ar involverade i barnens las- och
skrivutveckling. En del larare namnde att brist pa stottning hemifran avsevart
paverkar elevernas studieresultat. En larare i svenska som andrasprak sa: ”... att ha

bra kontakt med foraldrarna och att man har foraldrarna med pa lika villkor. Jag
forsoker stélla krav pa foraldrarna med laxor. " De har inte heller den har svenska
traditionen att ga pa moten och prata om och planera tillsammans En annan
larares kommentar var’Vi talar om att det ar viktigt att man laser tillsammans varje
dag. Dessa foraldrar kan inte spraket och vet inte om de gor ratt.” En larare i svenska
som andrasprak sager sig ha tiata kontakter med foraldrarna, telefontolk och vid
behov hjalp av modersmalsléararen. Lararen poangterar samarbete med foraldrarna
och en dverenskommelse gallande laslaxa. Det blir positiva reaktioner fran
foraldrarna nar de val kanner till rutinerna kring laxan. Modersmalsundervisningen
hjalper till med studiehandledning i olika &mnen och bidrar pa sa satt till ett béattre
samarbete med féraldrarna. Barnen kan med hjalp av studiehandledningen beratta
uppgifternas innehall med egna ord pa sitt modersmal for foraldrarna. For att fa
studiemotiverade foraldrar forklarar en larare i svenska som andrasprak for
foraldrarna hur viktigt det ar med spraket - att spraket ar makt: Jag ger tips,
involverar och motiverar och ar tydlig med fordldrarna om lasning.” Lararen
poangterar att foraldrarna ska sitta och lyssna pa barnens lasning och att det ar
viktigare att barnen vagar skriva an att det ar korrekt skrivet.

Larare i svenska namner samarbetets betydelse med de flersprakiga elevernas
foraldrar och att det ar viktigt att vara overtydlig, att visa respekt for olika kulturer,
skapa fortroende och engagera fordldrarna. En  annan larare i svenska involverar

foraldrarna med lasprotokoll, det vill sdga foraldrarna skall lyssna nar barnen laser

hogt och darefter far de skriva under lasprotokollet. | planeringsboken kommenterar
lararen hur veckan har varit och foraldrarna skriver kommentarer tillbaka. En annan
larare forsoker fa foraldrarna till de flersprakiga eleverna att prata mer svenska med
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sina barn, att samtala och fa in det vardagliga. En larare berattar att det ar allt
vanligare att lararna anvander sig av tolk nar de vill formedla nagot till foraldrarna.

4.2.3 Samarbete mellan kollegor

Vi var aven nyfikna pa de olika lararnas synpunkter pa samarbetet mellan
kollegorna i skolorna. Det framkommer av intervjuerna att samarbetet med
modersmalslararna har blivit allt viktigare och nastan alla de intervjuade lararna har
tata kontakter med modersmalslararna framforallt med dem som ar stationerade i
skolorna. Vissa larare onskar sig mer samarbete med modersmalslararna.  Larare i
svenska som andrasprak samarbetar med lararen i svenska. En larare i svenska som
andrasprak sa: Jag gor en egen planering, men foljer aven klasslararens (larare i
svenska) planering och ser till att ge stod vid behov.” En larare i svenska sa: Jag och
lararen i svenska som andrasprak matchar varandra s att vi &r pa samma kapitel.”
Nagra larare har kontakt med specialpedagogen da det har visat sig att elevernas har
andra sprakavvikelser.

4.2.4 Radtill oss nyborjar larare

Som avslutande fraga bad vi lararna om rad i vart kommande mote med flersprakiga
elever. Svaren har varit skiftande, mycket intressanta och gett oss manga nya
insikter. FOr det forsta ar det viktigt att lararen skapar en bra relation med barnen, ar
tydlig vilket innebar att vara dvertydlig. Det galler att lararen kan lyfta fram elevens
kunskap och som namndes tidigare ar korrektheten i samtal och skrift inte viktigast,
det ar viktigare att barnen far fram ett budskap. En annan larare papekar att det ar
viktigt att se barnen och minnas att dessa barn bar med sig en massa kunskap, att de
kan mycket och att de inte &r blanka blad. Andra rad vid arbete i forberedelseklass ar
att arbeta pa konkret niva och anvanda mycket av kroppsspraket i borjan da eleven
lar sig grunden i det svenska spraket. Nar det galler lasforstaelse ar forforstaelse,
sprakspel och motsatsord viktiga komponenter. En larare uppmanar oss att anvanda
sagor och att leta fram bocker fran barnens lander. Biblioteksbestk och mycket
lasning betonas av flera larare liksom att eleverna far arbeta i meningsfulla
sammanhang och utifran egna erfarenheter. | klassrummet rekommenderas att
arbeta enligt tankekarta, sammanhang, tema, studiehandledning och mal. Flera
larare ar ense om vikten med samarbete mellan larare i svenska/svenska som
andrasprak och modersmalslararen och trycker pa att modersmalslararen bor
kontrollera vad barnet kan i sitt modersmal och finnas till hands nar det svenska
spraket inte racker till da kunskaperna maste formedlas pa modersmalet. De sager
aven att det inte gar att vanta med kunskapsintagandet inom de olika skolamnena.
Till sist namns det att lararen bor ta reda pa de kulturella skillnader som finns och att
inte dra forhastade slutsatser om barnet.
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4.3 Resultat strukturerad observation

Strukturerad observation har genomforts bland larare i svenska och larare i svenska
som andrasprak. Vi har deltagit i undervisning och antecknat hur lararna arbetar
med las- och skrivutveckling bland flersprakiga elever. Vi har anvant samma
observationsschema (se bilaga 4) for larare i svenska och larare i svenska som
andrasprak for att se likheter och skillnader i arbetssatten mellan dessa larare.
Observationer och observationsschemat har fungerat som ett komplement till
intervjuerna och gett oss en bredare insyn i lararnas arbete. Under observationerna
har vi fatt bekraftat det som framkommit under intervjuerna och fatt svar pa hur
lararna arbetar med flersprakiga elevernas las- och skrivutveckling. Tva larare i
svenska och fem larare i svenska som andrasprak hade mojlighet att ta emot oss for
observation i deras klassrum. Lararna benamns som tidigare pa foljande satt, L1, L2
och sa vidare. Larare i svenska ar L1, L2. Larare i svenska som andrasprak ar L5, L6,
L7, L8 och L9. Samtliga larare, férutom L5 och L6, ar klasslarare.

4.3.1 Strukturerad observation med larare i svenska

HOg-,
Néarl&sning
(L2)

Kinestetis-
ka
ovningar
(LD

Skonlitte-
ratur/sagor
(L2)

Rim
/ramsor/
sang

(L)

Arbetssatt
las- och
SKriv-
inlarning

Fonologisk
medveten-
het (L1)

Ord- Las

forstaelse forstaelse
(L1) skilje-
tecken (L2)

Figur 4.3.1 Ovanstaende diagram visar olika arbetssatt vid las-, och skrivinlarning fran F6- arskurs
till Arskurs 4 med flersprékiga elever som de observerade lararna anvande sig av.
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De arbetssatt i las- och skrivinlarning som framkommit under observationerna hos

lararna i svenska i Norrort under tva lektioner ar féljande: Bade larare L1 och L2
hade under var observation valt att arbeta i halvklass. Grupperna var
aldershomogena dar vi observerade en forskoleklass och en arskurs 2. L2 anvéande
sig av en overhead som hjalpmedel vid narlésning och L1 hade en bandspelare i
arbetet med ljud. L1 arbetade med fonologisk medvetenhet, ljudmetoden Ville &

Vera. L1 sjong, rimmade och ljudade med eleverna och tog éven hjalp av kroppen pa
sa satt att bokstaver formades med hjalp av fingret, kinestetisk 6vning.  Barnen
gjordes uppmarksamma pa hur munnen formades vid uttal av en bokstav och var i

munnen tungan hamnade. Samma larare arbetade d@ven med bokstavskunskap och
ordforstaelse och genom de sanger som sjongs samtalades det om de nya orden. Nar
barnen laste ramsor samtalade L1 om hur manga ord ramsan inneholl. L2 arbetade
med narlasning och under denna lektion fann vi flera moment som vi hittade i vart
observationsschema (se bilaga 4). Nagra av de momenten var lasforstaelse,
introducering av ny text och samtal om text. L2 hade narlasning pa overhead dar
eleverna fick lasa en kort text dar de uppmarksammades pa skiljetecken. Déarefter
fick de prova pa att lasa en text som saknade skiljetecken och sedan fick de diskutera
hur det kédndes att lasa en text som inte tillat andningspaus. Under denna lektion fick
eleverna komma till tals, fick hora klasskamratens hoglasning och reflektera 6ver

skiljetecknets betydelse. Observationerna visade att lararna gor som de séger, de ar
medvetna om sina arbetssatt.
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4.3.2 Strukturerad observation med larare i svenska som andrasprak vid
lasinlarning

Samtal/ |&s-
Forstaelse
(L5,67)

L adéaxal logg
(L6)

En till en/
vaxel-
Hdglasn.
(L8)

Bokstavs
ljud/

I ntonation
(L6)

Arbetssatt
las-
inlarning

Ordbilder Avkodning

(L7),bilder [judning/
(L5L6,L7,L nonsens-ljud
9) (L7)

Abstrakta
ord /for-

forstaelse
(L6,L9)

Nominal-
frad
bestamd
artikel (L6)

Figur 4.3.2 Ovanstaende diagram visar olika arbetssatt vid lasinlarning som lararna i svenska som

andrasprak anvande sig av, arskurs 1-6 med flersprakiga elever .
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4.3.3 Strukturerad observation med larare i svenska som andrasprak vid
skrivinlarning

Ord/For-
forstaelse
(L8)

Bokstavs
kunskap/
Avskrivn.
(L7)

Disposition
(L6)

Friskriv-

Syno-/

Homony- ) ning/( L 6)
mer, gator Arbetssatt Diktamen

skriv-
inlarning

(L5) (L5)

Skriva Samtal/

fragor till rita/ skriva
text/ bild (L5.L8)

(L6)

Skrivlaxa/
ordflata
(L9)

Samman-
sattaord
(L9

Figur 4.3.3 Ovanstdende diagram visar olika arbetssétt vid skrivinlarning som lararna i svenska
som andrasprak anvander sig av, arskurs 1-6 med flersprakiga elever.

Grupperna hos larare i svenska som andrasprak som vi fick tillfalle att observera i
Vasterort vid tre lektioner var arskurs 2 och 3. Sma grupper pa cirka sex elever som
kom fran sina ordinarie klasser till lararen i svenska som andrasprak som skulle
stotta dem i svenska under en lektion tva ganger per vecka. Hjalpmedel som L6
anvande sig av var Sverigekartan med samtal om landskap och en tidningsartikel
som tog upp djur och vilken landsanda de harstammade ifran, aven lasebocker och
bilderbocker anvandes. Med hjalp av observationsschemat undersokte vi lararens
arbete i lasinlarning och fann att L6 vid laslaxa samtalade om texten med hjélp av
Sverigekartan. L6 skapade forforstaelse om texten genom samtal. Samma larare
foresprakade LTG-metoden och de moment som ingar i LTG. Vi noterade i vart
observationsschema att fasinlarningen praktiskt far fungera som en integrerad del
av begreppsutvecklingen och orienteringen i omvarlden”’( Ejeman & Molloy, 1997,
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s.75).Vid hoglasningsmomentet hade eleverna fatt i laxa att skriva egna meningar av
de ord som L6 tidigare gett, dessa ord fick de sedan lasa upp for varandra. Andra
moment i lasinlarningen som vi observerade var att L6 arbetade med ordforstaelse
genom att forklara abstrakta ord. L6 gav synonymer och arbetade med lasforstaelse
genom att ta hjalp av bilder vid lasning, lasflyt och uttal. Vid introduktion av en ny
bok kan vi spara inslag av helordsmetoden, Kiwi- metoden dar L6 och eleverna
samtalar om illustrationen och skapar forforstaelse om bokens innehdll och
huvudperson och fortydligar svaraZalderdomliga ord. Aven forfattaren diskuteras,
dennes ursprung och vad bilderna forestéller. Vid las- och skrivinlarningen ljudade
eleverna, exempelvis vokaler (&) och (sj-ljudet). Eleverna fick 6va fri skrivning genom
att aterberatta handlingen i en bok. Lararen arbetade vid skrivinlarning med
disposition, nominalfraser och bestamd artikel. De mindre eleverna fick skriva till
bokmarken eller en bild och fick sjalva ratta sina alster innan lararen kommenterade
texterna. Under observationerna kommenterade och berdmde L6 en elevs

skrivutveckling och att lat eleven forsta att L6 har uppmarksammat nagot positivt i
de skrivna berattelserna. Denna observation styrkte det L6 senare sa vid intervjun.

Foljande observationer har skett hos tva larare i svenska som andrasprak i Norrort i
tva olika skolor under totalt fyra lektioner. Klasserna var aldersblandade fran arskurs
1- 6, men delades upp i smagrupper med 1- 4 elever vid 6vningarna. Under den
forsta lektionen anvandes memoryspel och bildkort med sportaktiviteter. Eleverna
fick arbeta med ordklasser genom att 6va verb och gissa vad bilden visade medan L5
forklarade och fortydligade orden. Darefter fick eleverna samtala, rita och skriva om
sitt favoritdjur. Under en annan lektion bestod arbetet med l&s- och skrivinlarning av
korta och langa ord, betoning pa svara ord och skrivuppgiften var diktamen.
Eleverna fick ord forklarade genom att antingen L8 eller en elev ritade pa tavlan.
Svenska begrepp och ordforstaelse forklarades, exempelvis begreppen fina fisken”
Eleverna fick lasa och skriva kortare text om sj-ljudet under denna lektion.
Vaxellasning forekom, liksom samtal om text som handlade om naromradet.  En
annan lektion bestod av skrivinlarning med L5 déar eleven fick arbeta med
homonymer (ord som stavas och later lika), synonymer och gator. Eleven fick till en
borjan samtala om ett ord och sedan skriva nagra meningar. Lasforstaelse
kontrollerades med fragor relaterat till innehallet. Aven uttal av sj- ljud 6vades.

De sista strukturerade observationerna skedde hos larare i svenska som andrasprak i
Soderort i renodlade forberedelse- klasser under fyra lektioner. Med renodlade avser
vi att dessa elever inte tillhor en ordinarie klass utan de gar maximalt 18 manader i
forberedelseklass och slussas ut till ordinarieklasser vartefter de nar malen i
kursplanen for svenska som andrasprak. Observation skedde hos tva olika larare i
arskurs 1-3 och 4-6. Gruppen bestod av tolv elever och undervisningen skedde bade i
sma och stora grupper och dven en- till en- undervisning forekom. Lasning évades
genom att L7 introducerade den nya texten/laxan. L7 laste for eleven, visade bilder
och berattade om karaktarerna. Introduktionen av ny text bestod av att L7 forklarade
vilka ord som var namn i texten vilket flersprakiga elever inte alltid har kunskap om.
Darefter fick eleven lasa samma text, samt fick hjalp av lararen med att ljuda fram
orden. Vi observerade att en del korta vanliga ord till exempel, och, en, ett l1ars in som
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ordbilder utan ljudanalys och att eleverna i férberedelseklassen vid lasning ljudar,
gissar och till slut upptackter ordbilden. Vid lasinlarning évades grammatik, singular
och plural. Vid skrivinlarning fick eleverna ga fram till tavlan och skriva av dagens
datum, veckodag, manad och ar. Bokstavsinlarningen 6vades genom att L7 skrev
bokstaven och ritade nagot pa tavlan som hade den aktuella initialbokstaven.
Eleverna fick gora detsamma i sina bocker. Bokstaven forstarktes genom samtal om
ord som kunde kopplas till elevernas miljo och egna erfarenheter. Aven korlasning
och ljudning av bokstaven forekom. L9 boérjade lektionen med de aldre eleverna
(arskurs 4-6) genom att samtala om helgens héndelser. | lasarbetet introducerades

dagens nya text genom férklaringar och fortydligande av ord med hjalp av bilder och
eleverna fick lasa nagra rader var. Vid skrivinlarning skrevs det pa tavlan och
sammansatta ord forklarades. Aven j- ljuden 6vades liksom motsatsord. Eleverna
fick i l&xa att skriva meningar med utvalda ord som i slutet av veckan skulle bli till
diktamen. Vid ett annat tillfalle arbetade L9 med skrivinlarning pa overhead dar
eleverna fick fylla i ord i en ordflata kopplat till bilder. Det som framkom under L9: s
intervju kunde vi aven observera under denna lektion da L9 anvéander sig av
material som bygger pa elevernas intressen vilket leder till att eleverna garna talar
och skriver. Bilder i undervisningen, som L9 foresprakar, observerades ocksa hos L9.

Vid sammanstallning av observationerna kan vi konstatera att bade larare i svenska
och larare i svenska som andrasprak arbetade i smagrupper med las- och
skrivinlarning. Vad som skiljde lararnas arbetssatt at var att lararna i svenska som
andrasprak arbetade med en- till- en situation. En annan skillnad som vi fann under
observationerna var att larare i svenska arbetade aldershomogent och larare i
svenska som andrasprak hade aldersblandade klasser, 1-3 eller 4-6. Likheter som
fanns i bagge lararnas arbetssatt vid lasinlarning var att de samtalade om texter och
arbetade med ordforstaelse och hoglasning med eleverna. Lararna i svenska som
andrasprak anvande sig av bilder for att forstarka texterna. Lararna i svenska hade
narlasning och lararna i svenska som andrasprak hade vaxellasning och korlasning.
Lararen i svenska som arbetade med yngre barn i en férskoleklass, lekte med ljuden,
rim, ramsor och sang. Vid skrivinlarning observerade vi att larare i svenska som
andrasprak lat eleverna samtala, rita och skriva fritt.



5 Diskussion

| denna undersokning valde vi att bade intervjua och observera de olika
lararkategorierna for att fa ett brett underlag av deras arbete, att urskilja likheter och
skillnader i arbetssatt och sedan jamfora vad som framkommit fran lararnas
intervjusvar med vad som framkommit under observationerna. Resultatdiskussionen
innehaller svar pa vara fragestallningar, reflektioner och slutsatser som kan knytas
till teorin. Denna diskussionsdel inleds med en reflektion om hur vara metoder,
intervjuer och observationer har fungerat och om vi kunde ha utfort arbete t pa annat
satt.

5.1 Metoddiskussion

| efterhand har vi reflekterat 6ver om vi kunde ha forbattrat eller andrat nagot i var
undersokning, vi har kommit fram till att bade intervjuer och observationer har gett
oss bra underlag for att beskriva hur lararna arbetar med flersprakiga elever. Vi
undrar om bandinspelningen eller det faktum att vi var tva under intervjun, en
intervjuade och en antecknade, hammade lararnas tankande da svaren inte alltid har
varit relevanta. Kanske var var forsta intervjufraga for bred for att lararen skulle
forsta vad vi var ute efter. Fragan var: " Hur arbetar du med flersprakiga elevers las-
och skrivinlarning?” De aterstaende direkta fragorna gav oss svar pa vilka arbetsséatt
lararen anvander i arbetet med lasning respektive skrivning. Vi hade garna intervjuat
och observerat en larare i svenska i arskurs 1 da vi var nyfikna pa arbetssatten i den
tidiga las- och skrivutvecklingen dessvérre fick vi inte méjlighet till detta. A andra
sidan fick vi traffa tva larare i svenska som andrasprak vilka arbetar i arskurs 1 till 5.

| metodavsnittet var var intention i denna komparativa design att jamfora lararnas
arbetssatt i de olika kommunerna. Antalet intervjuade larare i kommunerna har pa
grund av olika orsaker varierat. Da tillgangligheten hos lararna i Norrort varit storre,
fem av totalt nio, fick vi ett storre intervjuunderlag déarifran. | Vasterort och Soderort
fick vi mojlighet att mota tva larare i vardera kommun. Detta har medfort att
intervjuresultaten fr&n Norrort har dominerat. A andra sidan kan vi konstatera att vi
har fatt ett rikt material vid observationstillfallena fran alla tre kommuner, sex
observerade lektioner i Norrort, fyra 1 Soderort och tre i Vasterort. Trots ojJdmn
fordelning av larare i kommunerna har materialet gett oss en bild av hur de arbetar i
de olika kommunerna. Svaret pa frdgan om vi kunde ha gjort detta arbete pa nagot
annat satt blir att vi i en annan undersokning skulle ha forsékrat oss om att fa exakt
lika antal lararintervjuer per kommun vilket hade lett till en mer komplett multipel
fallstudie.

5.2 Resultatdiskussion

| inledningen namnde vi att undersokningen forvantades ge svar pa hur véagen till
funktionell beharskning av det svenska spraket ser ut och om lararen praktiskt
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tillvaratar elevens forkunskaper och intressen och om dessa blir en tillgang i
undervisningen i svenska och svenska som andrasprak. Den flersprakiga elevens vag
till funktionell beharskning av det svenska spraket gar bland annat, menar vi, genom
lararens arbetssatt. Undersokningen har ocksa fort med sig den inblick vi énskade fa
genom att ta del av arbetssatten hos larare i svenska och hos larare i svenska som
andrasprak. Denna inblick har gett oss en mangsidig bild av hur vart arbete med
flersprakiga elevers las- och skrivinlarning kan komma att se ut. |
resultatdiskussionen redogor vi for det vi har uppmarksammat i undersékningen.
Var forsta fragestéllning var att ta reda pa hur larare i svenska och larare i svenska
som andrasprak arbetar med flersprakiga elevers las- och skrivutveckling.

5.2.1 Arbetssatt

De arbetssatt som framkommit vid las- och skrivutveckling fran de fyra intervjuerna
med larare i svenska ar att de arbetar med sagor, bilder, lek med ord, fonologisk
medvetenhet, lasa och skriva av pa tavlan, ordforstéelse, bygga pa elevens
grundkunskaper, narlasning pa overhead, samtal och bokstavssanger. Sattet att
arbeta hos lararen i svenska som andrasprak skiljer sig inte namnvart fran lararen i
svenska, de likheter som finns med lararen i svenska ar arbete med fonologisk
medvetenhet, samtal, arbete med bilder och att utga ifran elevens grundkunskaper
och egna erfarenheter.

De arbetssatt som framkommit under observationerna under tva lektioner ar att
lararen i svenska, arbetar med las- och skrivutveckling med héglasning, narlasning,
kinestetiska dvningar, fonologisk medvetenhet, ordlekar, tankekluringar, rim,
ramsor och sang. De larare i svenska som andrasprak som observerades under totalt
elva lektioner arbetade med lasinlarning genom att ge eleven forforstaelse, en - till-
en- situationer, samtala och stalla fragor till last text, underlatta ords forstaelse
genom att anvanda sig av kroppsspraket och att forklara abstrakta ord. Dessa en- till-
en — situationer dar eleven laser hogt och enskilt for lararen ar enligt
Konsensusprojektet nddvandigt for att arbeta i en undervisningssituation (Myrberg,
2003). | dessa klasser 6vades intonation, bestdmd artikel och avkodning. Den
skrivinlarning vi observerade i dessa klasser bestod av arbete med synonymer,
homonymer, att skriva fragor till text och bild och att samtala om skriven text.
Disposition och avskrivning forekom ocksa. Tid och resurser i form av individuella
tillfallen dar larare och elev 6var skrivning, hoglasning och samtalar om text leder till
goda resultat for att utveckla las- och skrivformaga (Myrberg, 2003). Bristen pa tid till
individuella tillfallen, som namnts under nagra intervjuer, kan vara en av
anledningarna till att ensprakiga och flersprakiga elevers skolresultat ar samre an
tidigare och att farre elever nar malen.

5.2.2 Arbetssatt vid lasning

Lasning kraver lastraning menar af Trampe (2005). Bagge lararkategorier som vi
intervjuat har betonat vikten av att arbeta med lasning da eleverna behdver lasa
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mycket, ofta och lasa varierad litteratur. Variation i laromedlen ska finnas och
utmana elever pa olika nivaer i lasning och skrivning (Myrberg, 2003). Bocker
skrivna av Astrid Lindgren ar bra menar Myrberg (2003) eftersom bockerna hjalper
till att bygga upp forstaelsestrukturen for barnen, han pekar dock pa att manga
bocker innehaller abstrakta ord vilket kan leda till svarigheter (Myrberg, 2003). Bade
larare i svenska och larare i svenska som andrasprak papekade att den flersprakiga
eleven har svart med abstrakta ords betydelse och att detta kraver att lararen kan
konkretisera orden med forklaringar och med hjalp av bilder och foremal. En larare i
svenska papekade att vissa bocker av Astrid Lindgren ofta har ett alderdomligt sprak
och kan vara speciellt svara att forsta for den flersprakiga eleven. Lararen ansag dock
att spraket i dessa bocker ar mycket rikt och bor forklaras. Bockerna for med sig ett
ovarderligt kulturarv och ger en bild av hur Sverige sag ut for lange sedan vilket vi
och flera av de intervjuade lararna ansag vara viktigt att bevara hos dagens elever
oavsett modersmal. For att nd goda lasresultat kravs aven att lararen studiemotiverar
foraldrarna genom att hjalpa till och motivera sina barn att lasa. Vi har fatt forklarat
for oss under intervjuerna att i vissa kulturer & de muntliga traditionerna mer
framtradande an att ldsa en saga. | arbete med flersprakiga elever ar sagolasning
viktigt eftersom sagan aterfinns i de flesta kulturer (Snow, 1998). Under intervjuerna
framgick det fran bade larare i svenska och larare i svenska som andrasprak att
flersprakiga elever har svarigheter med lasforstaelse och svarigheter med att
aterberéatta det lasta da de inte har forstatt innehallet i texten. Elever kan avkoda text,
(tekniskt litterata), utan problem men har svart att aterge textens innehall
(funktionellt litterata). Vid elevens lasning hos larare i svenska som andrasprak har
vi forstatt vikten av att eleven har bakgrundskunskap om texten och att svara ord
forklaras. For lustfylld lasning ska texten handla om sadant som ar intressant eller
anknyta till nagot i elevens narhet. Ett brukligt satt, som lararna namnt, ar att ge
eleven forforstaelse om en text nar lararen tar hjalp av modersmalslararen som gar
igenom texten och samtalar om innehallet pa modersmalet. | jamforelse med larare i
svenska betonades inte arbetet med forforstaelse for text lika starkt. Ett annat
arbetssatt vid lasning i andraspraksinlarning ar att knyta texter till elevens bakgrund.
En larare i svenska som andrasprak uttryckte under intervjun: Eleverna ar inte
blanka blad nar de kommer till skolan utan de bar med sig kunskaper och
erfarenheter som kan anvandas i undervisningen.” Likheter i arbetssatt vid lasning
ar att bagge lararkategorierna anvander sig av Chambers boksamtal.

5.2.3 Arbetssatt vid hoglasning och boksamtal

Hdoglasning ger barnen insikt om kopplingar mellan tal och skrift och nar barnet far
lyssna till last text far han eller hon en inblick i skriftsprakets struktur. Pa detta satt
lar sig barnet struktur i berattandet, meningsbyggnad och ordforrad vilket leder till

las- och skrivutveckling (Myrberg, 2003). Fran observationerna hos lararna i svenska
som andrasprak sag vi att ur héglasningen uppstod andra aktiviteter sdsom samtal,
skrivning och att rita. Konsensusprojektet betonar vikten av undervisning som
binder ihop tala — lasa - skriva (Myrberg, 2003). | intervjusvaren fran bagge

lararkategorierna framkom det att den flersprakiga eleven maste fa hoglasa i narvaro
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av foraldern eller ndgon vuxen. Aven om foraldrarna har sprakbrister, kan de stodja
och engagera sina barn genom att lyssna pa laslaxor (Myrberg, 2003; Snow et al.
1998). Under intervjun betonade en larare i svenska att eleven ska lasa mycket
oavsett vilket sprak eleven laser pa. FOor dessa elevers sjalvfortroende och utveckling
betyder det mycket att de far fortsatta lasa pa bade svenska och modersmalet och att
lararen tar sig tid att forklara de nya orden, begreppen och att 6va uttal i malspraket.

Fran intervjuresultaten kunde vi dra slutsatsen att larare i svenska som andrasprak
har valt att inte alltid ha boksamtal med sina elever da de ansag att eleverna
sprakmassigt 1ag pa olika nivaer. Vi har under intervjuerna och observationerna
kommit i kontakt med larare i svenska och larare i svenska som andrasprak som
anvander sig av lasebdcker som ar sprakmaéssigt nivaanpassade, latt- medel och svar,
vilket mojliggor for den flersprakiga eleven att lasa samma bok som sina
klasskamrater men pa en egen sprakniva.

5.2.4 Arbetssatt vid skrivning

Under intervjun med larare i svenska som arbetar i foérskoleklass fick vi héra det som
Konsensusprojektet betonar, namligen att barnen ska uppmuntras till att skriva
bokstaver, ord och meddelanden och att det ar lararens uppgift att stotta barnets
intresse for bokstaver och tecken redan innan skolstarten (Myrberg, 2003). Under en
av observationerna i forberedelseklassen hos en larare i svenska som andrasprak
skrev eleverna av ord genom att skriva pa tavlan, dagens datum, manad och ar. Tva
andra observationer visade att lararna i svenska som andrasprak anvander sig av
konkreta material, bilder och foremal (bokmaérken, bilderbocker, bildkort) for att
stodja elevernas forstaelse och for att locka dem till att skriva. Flersprakiga elever
behover i borjan av sin sprakutveckling fa stod av sammanhanget (Cummins, 1996).
Samtliga larare i var undersokning efterstravar att eleverna far skrivflyt och
uppmuntrar dem till att skriva ord och meningar trots de inte stavar korrekt (Snow,
1998). Eleverna far skriva ner sina egna tankar och erfarenheter och sta for innehallet
i det skrivna. Lararens roll handlar om att forklara sprakets innehall, ge forstaelse for
de nya orden, uttrycken, grammatiken och sambanden f6r eleverna (Bergman et al.
1992). Vid ett tillfalle observerade vi processkrivning hos en larare i svenska som
andrasprak, detta innebar att eleverna fick ga igenom sina egna texter, ratta och
andra for att slutligen visa upp det for lararen. Eleverna fick mojlighet att reflektera
Over sina egna skrivna ord vilket ar en utvecklande process och kognitivt krdvande
for elevens skrivning (Cummins, 1996).

5.2.5 Lasinlarningsmetod

| borjan pa denna uppsats undrade vi om undersokningen aven skulle ge svar pa om
vi kunde hitta en 6verrepresentation av en speciell l1asinlarningsmetod hos lararna i
svenska och lararna i svenska som andrasprak. Svaret pa detta, utifran intervjuer och
observationer, &r att vi har funnit en variation i anvandandet av
lasinlarningsmetoder, de metoder som har anvants mest hos de béagge
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lararkategorierna ar LTG metoden, ljud- och helordsmetoden. Vi fann att LTG-
metoden ofta namndes i intervjuerna i arbete med flersprakiga elever. Att vélja en
speciell lasinlarningsmetod fore en annan ar inte det viktigaste, lararkompetens ar
viktigare (Myrberg, 2003). Lararkompetens ar att beharska olika metoder och att
individanpassa undervisningen (Snow, 1998; Myrberg, 2003). Detta har vi fatt
bekraftat av de intervjuade lararna och aven av Fermby och Palm (2005). Eftersom
det ar ett stort spann i de flersprakiga elevernas sprakniva inser vi hur viktigt det ar
att lararen &r insatt i olika metoder och att lararen har flexibla arbetssatt i 14s- och
skrivinlarning (Bergman et al, 1992). Det vi sett under observationerna ar att lararen i
svenska, som arbetar, med de yngre barnen arbetar med ljudmetoden, fonologiska
oévningar genom spraklekar, rim och ramsor vilket underlattar barnets las- och
skrivinlarning (Lundberg & Herrlin 2006; Myrberg, 2000; Snow et al. 2000; Taube
2007). Lararna i svenska som andrasprak anvander sig av helordsmetoden till
exempel med elever som har automatiserat sin lasning pa modersmalet, de far lasa
hela meningar pa svenska trots att de annu inte forstar svensk text. Vi observerade
aven tva av LTG- metodens fem olika faser hos en larare i svenska som andrasprak.
Dessa tva faser var samtal och diktering.

5.2.6 Likheter och skillnader i arbetssatt

De likheter och skillnader i arbetssatt som var var andra fragestéllning visar att
lararkategorierna anvander i stort sett samma arbetssatt vid las- och skrivinlarning.
Fran intervjuerna framkom likheter mellan lararna i arbetssatten nar det galler
lasinlarning, likheten &ar att bade lararen i svenska och lararen i svenska som
andrasprak samtalar om last text. Forskningen om andraspraksinlarning talar om
arbetssatt som innefattar samtal i den dagliga undervisningen och att bygga de
flersprakiga elevernas sprakbehéarskning pa samtal knutet till lasning och skrivning.
Cummins (1996) menar att den forsta sprakbeharskningen &r samtalsrelaterad.
Andra likheter i arbetssatten mellan de lararkategorierna ar arbete ordforstaelse,
fonologisk medvetenhet och sagor. De skillnader i arbetssatt som de fem intervjuerna
med lararna i svenska som andrasprak visat ar att de talade mer om arbete med
sprakets bas, ordforrad, ordlaborationer, forforstaelse for en text, och bokstavslekar.
En annan skillnad i arbetssatt som framkommer &r att lararen i svenska som
andrasprak poangterar sattet att narma sig andraspraket auditivt genom att sjunga
svenska sanger vilket ar latt och roligt nar de flersprakiga eleverna far lyssna och
harma till sprakljuden. Ett annat arbetssatt hos lararna i svenska som andrasprak
innebar visuell inlarning dar de kompletterade undervisningen med verktyg och
material, gator och lekar/spel, datorer.

5.2.7 Léararnas beddomning av elevernas las - och skrivutveckling

Var tredje och sista fragestéllning handlar om hur lararna bedémer de flersprakiga
elevernas las- och skrivutveckling. Myrberg i Frykholm (2007) poangterar vikten
med att lararen gor en bedomning och utvardering av elevens sprakutveckling for att
kunna erbjuda malinriktat stod till eleven. Detta kan goras exempelvis genom att
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undersoka elevens ordférrad i det nya spraket. Under observationerna framforallt
under en till en- undervisning fick vi bekraftat hur lararen i svenska som andrasprak
kontinuerligt tog reda pa elevens ordkunskap och forstaelse genom att stalla fragor
till texten och uppmuntra eleven att komma fram till svaren. Med hjéalp av lararen
larde sig eleven nya ord och uttryck. Under observationerna sag vi att en- till- en
situation underlattar for lararen att gora en subjektiv bedémning om hur langt eleven
har kommit i sin sprakutveckling. Intervjusvaren visar att bagge lararkategorierna
anvander sig av subjektiv beddomning. Det som framkom fran intervjusvaren var att
lararna i svenska anvander sig av olika kartlaggnings- och beddmningsinstrument,
Glus och Lus. Vi har forstatt att bedomningsinstrumenten ar mer lampade for elever
som har uppnatt en viss sprakbeharskning i det svenska spraket. Detta kan vara en
av anledningar till att lararna i svenska som andrasprak inte ndmner dessa
bedomningsinstrument i intervjuerna. Bagge lararkategorierna anvander sig av de
Nationella proven, dock farre larare i svenska som andrasprak, som papekar att
provet utfors av eleven med stod av lararen.

Endast tva av fem larare i svenska som andrasprak i var undersékning anvander sig
av bedomningsinstrumentet performansanalys som ar anpassad till de flersprakiga
elevernas sprakniva. Detta ar ett gediget satt att analysera den flersprakiga elevens
sprakkunskaper i det svenska spraket (Bergman et al. 1992; Rosander i Axelsson et al.
2005). Var reflektion 6ver anvandandet av performansanalysen ar att den annu inte
vunnit genomslagskraft ute i skolorna och en anledning till att den inte anvands ar,
enligt flera larare, att den ar tidskravande. Brist pa tid och att inte ha tillrackliga
kunskaper i anvandandet av detta beddmningsinstrument tycks enligt nagra
intervjusvar vara orsak till att den inte anvéands. Aven diktamen ar ett
beddmningsinstrument hos lararna i svenska som andrasprak. Diktamen ar ett
moment i LTG- metoden som har visat sig vara populdr bland bagge
lararkategorierna och kanske ett av skélen till att den anvands ar att den inte tar
mycket tid och visar snabba resultat.

5.2.8 Slutord

Andra resultat som vi kan dra fran denna undersokning ar att lararna i svenska och
lararna i svenska som andrasprak ar medvetna om sina arbetssatt da intervjusvaren
stammer Overens med vad vi har observerat. De nya kunskaper vi har fatt fran
intervjuerna och observationerna har gett oss en forstaelse for vikten av
individanpassad undervisning i andraspraksinlarning och att lararen ska utga fran
elevernas erfarenheter och kunskaper. Bada lararkategorierna varierar sina arbetssatt
och lasinlarningsmetoder. Ambitionen hos oss ar att bedriva undervisning med
inriktning att skapa las- och skrivlust hos eleven, samtala, arbeta med bilder,
ordférrad och lasforstaelse. Det framkommer tydligt hos larare i svenska som
andrasprak att vid en- till- en situation finns stérre mojlighet att anpassa
undervisningen till elevens sprak-, mognads- och kunskapsniva. Inte enbart vara
arbetssatt paverkar den flersprakiga elevens majlighet att nd de uppsatta malen i
skolan, &ven samarbete med kollegor, eleven och engagerade foraldrar ar
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betydelsefullt. Manga larare har framhallit samarbetet mellan féraldrar och kollegor
da det gynnar elevens sprakutveckling.
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6 Fortsatt forskning

| ett av samtalen med en larare i forberedelseklassen kom det fram att man i dag
diskuterar att ta bort modersmalslararen. Det vore besynnerligt med tanke pa, som vi
tidigare namnt, att andraspraksforskningen visar att flersprakiga elever som
regelbundet deltar i modersmalsundervisning lyckas béttre i svenska och aven i
andra kunskapsamnen i skolan @n de som inte deltar (Hill, 1995; Lindberg 2005;
Rosander i Axelsson et al, 2005). Hur skulle eleverna da kunna bygga ut sin bas i
modersmalet som ar sa viktig for las- och skrivutvecklingen? Vi fragar oss vad som
hander med de flersprakiga barnens skolresultat om modersmalslararna tas bort i
dagens skolor? Kan fortsatt forskning om detta visa hur  det paverkar elevernas
framtid och utveckling? Hur skulle det paverka lararnas arbetssituation i det
flersprakiga klassrummet?
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7 Vad har vi fatt med oss av denna undersokning

En sak som vi fatt med oss och som framkommit under vara besok i skolorna ar att
undervisning med flersprakiga elevers las- och skrivutveckling kréaver inte bara
kunskap i &mnet utan aven inblick i och kunskap om olika kulturer, att ha kunskap
om hur det ar att mota barn med traumatiska upplevelser. En annan sak som vi fatt
med oss fran samtalen med lararna ar att samarbetet med modersmalslararna ar
oerhort viktigt. Lararna talar om att modersmalslararna ar en resurs i klassrummet
och ett stdd till den nyanlanda eleven som inte vare sig forstar eller talar svenska till
en borjan och inte har nagon att tala med pa sitt modersmal i den svenska skolan &n
med modersmalslararen. Vid observationerna kom tankarna att barnen I
forberedelseklasserna inte bara har ett nytt sprak att lara utan de  ska ta till sig
mycket mer. Egna tankar som véckts ar att det finns en svarighet i att inte veta hur
mycket man som larare ska tala om elevens hemland eftersom det kan réra upp mer
an att leda till nagot gott. Samtidigt vill man ju som larare tala om och beskriva
hemlandet for att bygga vidare pa detta i undervisningen. Vi funderar kring hur vi
pa basta satt kan ge de flersprakiga eleverna en god start déar vi tar tillvara pa deras
kunskaper och har i minnet det som en larare i forberedelseklassen ndmnde att
eleverna inte ar nyskrivna blad utan att de har en massa kunskap med sig i bagaget
och att vi &r medvetna om det. Avslutningsvis kan vi konstatera att vi i detta arbete
fatt en helt ny forberedelse for arbetet med att mota flersprékiga elever, vilket var ett
av vara syften med denna uppsats, dessutom har nyfikenheten vackts om utbildning
i svenska som andrasprak. Nagot som framkommit fran nagra intervjuer med larare
som arbetar med flersprakiga elever ar den brist pa (utbildning) grundlaggande
kunskap i utbildningen om las- och skrivinlarning med andraspraksinlarning da de
har upplevt att de inte har fatt tillrackliga kunskaper inom amnet under studierna.
Under detta arbete har vi blivit paminda om hur viktigt det ar att inleda all 1as- och
skrivundervisning med att forklara for eleven varfor han eller hon ska lasa och skriva
(Myrberg, 2003). Vi har lart oss att undervisning som ar kopplat till det vardagliga
livet ar viktigt i arbetet med flersprakiga elever.
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9 Bilagor

Bilaga nummer 1

9.1 Missivbrev 1

Hej!

Vi heter Elisabeth Lagerl6f och Geraldine Kurtz och ar lararstuderande vid
Stockholms universitet (fore detta Lararhogskolan). Vi gar inriktning 40-60 poang
Sprak- och sprakutveckling. | denna kurs ingar att skriva en c- uppsats och vi har
valt att fokusera pa hur larare arbetar med flersprakiga elevers las- och
skrivinlarning i arskurs 1-6.

Vi har valt att gora kvalitativa intervjuer med svensklarare och aven larare med
svenska som andrasprak samt utfora klassrumsobservationer i dessa amnen. Nu
undrar vi om det finns tid och mojlighet till detta? VVar tanke &r att gora detta i borjan
av april. Har ni forslag pa datum under denna manad? Vad passar er béast?
Intervjuerna kommer att spelas in pa band och raderas direkt efter analys.
Observationerna i klassrummet kommer inte att spelas in men anteckningar fors. |
arbetet rader anonymitet.

Vi ar glada om ni kan aterkomma till oss snarast da vi har begransad tid.

Tack pa forhand

Med vanlig hélsning

Elisabeth/Geraldine
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Bilaga nummer 2

9.2 Missivbrev 2

Information
Hej!

Vi heter Elisabeth Lagerl6f och Geraldine Kurtz och &r lararstuderande vid
Stockholms universitet. | denna kurs sprak- och sprakutveckling ingar att skriva en
c- uppsats och vi har valt att fokusera pa hur larare arbetar med flersprakiga elevers
las- och skrivinlarning i arskurs 1-6. | arbetet med att skriva uppsats ingar
klassrumsobservationer, dar vi under nagra enstaka lektioner foljer och antecknar
lararens arbetssétt vid las- och skrivinlarning. | arbetet rader anonymitet.

Harmed godkanner jag att mitt barn far vara narvarande under observation.

Barnets namn Foralders namn

Tack pa forhand

Med vanlig hélsning

Elisabeth/Geraldine
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Bilaga nummer 3.

9.3 Intervjuguide

Presentation av larare

| vilken arskurs och vilka &mnen arbetar du?

Hur lange har du arbetat inom amnet svenska eller svenska som andrasprak?
Hur manga ars arbetslivserfarenhet har du totalt?

Allmant om las - och skrivinlarning nar det galler flersprakiga elever
1 Allmant, hur gor/arbetar du med las- och skrivinlarning med flersprakiga elever?
2 Anvander du dig av nagon speciell lasinlarningsmetod?

a. Hur kommer det sig att du valt just denna/dessa?
b. (Helords-, ljud-, interaktiv metod, Witting, Kiwi m.fl.)

3 Vad ér viktigt (att tanka pd) i lasinlarning nar det galler flersprakiga elever?

Lasning/lasforstaelse

4  Hur introducerar du en ny text?

5 Hur bearbetar ni texten?

6 Har du boksamtal? (Hur gar det till?)

7 Hoglasning? (i sma eller i stora grupper?)

Skrivning

8 Vad ar viktigt (att tanka pa) i skrivinlarningen?
(viss struktur, rod trad, grammatik, att mottagaren forstar meddelandet,
Genrer, stavning, syntax

9 Hur dvar ni skrivning? Vad gor ni?

Skillnader/svarigheter

10 Om man jamfor flersprakiga barn med de barn som har svenska som modersmal,
kan du se nagra skillnader i inlarningen?
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11 Om du skulle generalisera, har du upptéackt nagra specifika svarigheter hos de
flersprakiga eleverna vid las- och skrivinlarning som inte ar vanliga hos elever
med svenska som modersmal?

Samarbete
12 Pa vilket/vilka satt ar foraldrar och barn involverade i flersprakiga barnets las-
och skrivutveckling?

13 Samarbetar ni med andra larare vilka? Hur gar samarbetet till?
(Modersmalslararen, svenska lararen)

Fragor till larare i svenska som andrasprak;

1 Hur har elevens sprakutveckling paverkats generellt av att svenska som
andrasprak blev ett eget amne med egen kursplan och egen bedomning? —
Kan elevens sprakutveckling paverkas av detta?

2 Hur bedomer du de flersprakiga barnens las- och skrivutveckling?
(ev. vilka material, metoder kommer till anvandning? Glus, Lus, Til, el. ngt
annat?)

3 Hur ofta bedémer du deras las- och skrivutveckling?

4 Finns det nagon bedémning i IUP (individuella utvecklingsplanen) som
behandlar flersprakighet?

Avslutande fraga

Vilka rad ger du till oss infor arbetet/matet med flersprakiga elever?
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Bilaga nummer 4

9.4 Observationsschema

Skolans/ped. Namn: xxxx

Samtal
Datum:

Grupp6vn. Sma/stora
Flersprakiga/
ensprakiga
Homogent/heterogent

Hjalpmedel/material

Stottning
/forstarkning/
upprepning/
Synonymer

Ex. ordforradet

Reflektion kring det
sagda/
aterkoppling

Prosodi
(6vning av
satsmelodi, langd)

Fonologisk
medvetenhet ljudning,
rim

Satslara
rattning




Lasinlarning

Datum:

Introducering,
forforstaelse
infor ny text

Verktyg och
material,
sinnen, sdng
(komplettering)

Lasforstaelse
(forstarkande
och
fortydligande av
ord,
upprepningar

Ordavkodning
Ordforstéelse
ordkannedom
nyttan

ljudning
rim/ramsor
bokstavsljud

Hogléasning
enskild/grupp
Vilken typ av
text?

Vilka slags
bocker?
nya/gamla/genre

Lasflyt
Betoning/ rattar

Aterkoppling
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Skrivinlarning

Datum:

Vilken typ av
skrivuppgift
(process, dikt,
berattelse,
skrivlaxa)

Material/verktyg

Stor bokstav/
punkt

Ordféljd
(rak Zomvand)

Disposition
(borjan, text, slut)

Tempus/verb
Allméan/spec.
verb

Adjektiv anv.
Allmén/ spec

Nominalfras
Subst/pron

Huvud/bisatser

Annat:
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