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O miktiga feer, ge mitt barn i faddergava inte bara hélsa, skonhet, rikedom och allt det dér ni
brukar komma stickande med — ge mitt barn ldshunger, det ber jag er om med brinnande
hjarta! Jo, for jag vill s& gérna att mitt barn ska f4 i sin hand nyckeln till det fortrollade landet,
dédr man kan himta den séllsammaste av all gladje. (Lindgren, 2007 s. 43)



Sammanfattning

Laslaxa, varfor det? Vi tar 1 var uppsats upp vad lasldxan gynnar eleven i dess
sprakutveckling. Ses ldsldxan endast som en kommunikationslank mellan fordldrar och
larare, eller ar fordldrarna informerade om syftet med lasldxan? Vi har i vart arbete forsokt
belysa vikten av ett gott samarbete mellan forédldrar och lirare dé det giller 14sldxan. Vart
arbete dr uppdelat i olika omraden dér vi beror ldsning, sjdlvbild/sjélkénsla,
fordldrasamverkan och ldxor. Alla dessa delar paverkar elevens sprakutveckling och
skolarbete. Fér fordldrarna den information som behdvs for att hjdlpa sitt barn med lidsldxan
enligt fordldrarna sjdlva? Tycker ldrarna att de kunnat ge mer och/eller tydligare
information om lasldxan? Vi har 1 vart arbete anvént oss av kvantitativ undersékning,
enkéter och kvalitativ undersokning, intervjuer for att fa fram ett utforligt resultat fran bade
fordldrar och larare. Resultatet har vi fatt fram genom att skicka hem enkdéter till férdldrarna
och sedan intervjuat berdrda lérare i de klasser som fétt enkdten. De uppgifter som vi har
fatt fram visar att samarbetet mellan forildrar och ldrare i stort ir gott. Aven att man aldrig
kan ge tillrdcklig information kring ldslaxan som har en stor betydelse for elevens
sprakutveckling, vilket framgér bland annat i var teoridel. I var undersokning fick vi d&ven
fram att ldslaxan manga ginger dr en kommunikationslank mellan hem och skola, enligt
lararna i de lagre klasserna, men &r sprakfraimjande for eleven. Att ett gott samarbete
mellan hem och skola dr A och O for den enskilda elevens skolarbete dr nagot som
framgétt i var undersdkning. Aven vikten av att fordldrar hjilper sitt barn med ldslixan och
att ldrarna dr pedagoger med bred metodkompetens och teoretisk forstdelse for &mnen ar av
storsta vikt for varje elev.

Nyckelord: Lasldxa, Lasinlarning, Hog/tystldsning, Léxor, Fordldrasamverkan och
sjalvidentitet.



Forord

Vart samarbete under tiden med uppsatsen har fungerat vl och vi har tillgodogjort oss nya
erfarenheter bade socialt och teoretiskt. Vi har under arbetets gang haft gemensamt ansvar
for litteraturen, for att fa en sé heltdckande bild kring sprék- och sprakutveckling. Bada har
tagit stort ansvar for allt arbete med uppsatsen. Vi har tillsammans strukturerat fram design
och sammanstillt materialet for var uppsats. Pa detta sitt kan vi inte peka ut ndgon del i vér
uppsats som enbart dr skriven av en av o0ss.

Viért arbete ar tdnkt som en jordnédra uppsats med fokus i verkligheten.

Farbror Melker, vet du vad? Om du inte kan skriva sa att jag forstar det, da kan du lika gérna
sluta upp (Ur Vi pé Saltkrakan, Lindgren, 2007, s. 5).

Vér forhoppning dr att bade ldrare och fordldrar ska kunna ta del av var uppsats. Lararna
skulle kunna hénvisa till delar av detta arbete da de ska informera fordldrar om elevernas
sprakutveckling utifran laslixan. Fordldrarna kan pé ett 6vergripande sétt fa del av
information, oavsett tidigare kunskap om @mnet, da det géller de olika funktioner for
elevers lasutveckling. Utifran lararnas perspektiv kan informationen om lislédxan vara
sjdlvklar dd de som ldrare redan &r insatta i &mnet. Det &r viktigt att ldraren informerar fran
grunden da ménga fordldrar inte tidigare har denna kunskap om ldsning. Genom vér
uppsats kan ldrarna pa ett 6verskadligt sitt ta del av fordldrarnas syn pa ldsldxan. Var
onskan dr att ldrarna genom denna information ska kunna utforma tydligare anvisningar till
hemmet dé det géller 14slidxan.

Vi vill hirmed tacka alla de fordldrar som tog sig tid och svara pa var enkét. Ett sirskilt
tack till de fyra personer som tog sig tid att se 6ver var enkét och ge synpunkter pa véra
fragor for att enkédten sedan skulle vara rétt utformad. Vi vill dven tacka de ldrare som
avsatte tid for intervju med oss och som har hjilpt oss att dela ut och samla in enkéter. Ni
har alla varit ovirderliga och denna undersdkning skulle aldrig kunna genomforas utan er.
TACK!

Ett stort tack till vara mén som har hjilpt oss med IT-support, ni har varit véra riddare i
noden. Aven till alla vra egna barn vill vi ge en stor kram som har sttt ut med mammor
bakom bocker och datorn. Nu fér ni tillbaka oss!

Tack!

Anette och Helena

Stockholm den 30 maj 2008
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1. Inledning

I dagens samhélle menar Korling (2006) att kraven pa att kunna l4sa har dkat avsevért. Det
som bara for nagra generationer sedan riknades som liskunnighet skulle 1 dagens samhélle
inte ses som ldskunnig. Dagens informationssamhaélle har en snabb utveckling genom TV,
data, tidningar och detta stiller hdgre krav pa ménniskans lasférmaga. Vi exponeras for en
méngd information, som innebdr att vi maste kunna hantera texter och forsté innehall och
budskap. De som inte uppfyller detta krav 16per stor risk att falla utanfor samhéallets ramar.
Att kunna anvénda sig utav ett sprdk bade muntligt och skriftligt &r nagot som é&r sjilvklart i
vart samhélle idag. Samhdllet sdtter "normen”, det vill sdga kraven pa ldskunnigheten hos
individen for att klara vardagen i det samhille som personen lever i (Korling, 2006).

Att bara ldsa men inte forsta innebdrden ger inte ett fullgott ldsande. Vi behover inte bara
lasflyt utan dven forstdelse for det vi tar till oss, bade 1 skrift och tal. For att alla manniskor
skall bli 1ds- och skrivkunniga &r det av stor vikt att vi i skolan och hemmet gor ldsningen
till ndgot lustfyllt och intressant (Korling, 2006).

Lasningen paverkar dven andra dmnen i skolan. Enligt Laroplanen for den obligatoriska
grundskolan (Lpo 94) dr det skolans ansvar att varje elev efter genomgéngen grundskola
ska behédrska det svenska spraket och kunna lyssna, ldsa aktivt samt uttrycka sig i tal och
skrift. Ett av mélen i svenska, som eleverna ska ha uppnétt i skolar 5, ér att kunna l&sa med
flyt bade hogt och tyst, uppfatta hindelseforlopp och budskap i bocker samt kunna samtala
och reflektera 6ver texter (Skolverket, 2000).

Skolan bygger pa det skrivna spraket varfor skolans uppdrag &r att skapa ldsande elever
(Grundskoletidningen, nr: 2, 2006, s. 20).

Trots att vikten av att kunna lésa har 6kat kan vi idag se att dagens elever har blivit sdimre
pa att ldsa (Grundskoletidningen, 2006).

I Varmlands Folkblad ger Myrberg (2008) sin syn pé ldsutvecklingen 1 Sverige under de
senaste decennierna. Han séger att dagens ungdomar léser samre &n tidigare
fordldragenerationer, vilket inte har hint under modern tid. Detta kan enligt Myrberg
(2008) bero pé flera saker. Han tar upp lararkompetensen som har blivit sémre, men dven
att dagens barn och ungdomar ldser mindre. Datorer och TV-tittande tar mer tid av barnens
intressen och ersétter bocker. Trots detta anser Myrberg (2008) att vi har en bra skola i
Sverige. Han tycker att vi méste satsa pa att utbilda mer kompetenta ldrare, men &dven
uppmuntra eleverna sjdlva att soka kunskap 1 texter for att bli mer delaktiga i det skrivna.

Aven Sundblad (2008) tar upp i Aftonbladet vikten av ldsning for att fungera i samhiillet.
Han menar att elever méste ldsa bocker dven pa fritiden och av eget intresse for att klara
skolans méil. Detta paverkar inte bara svenskdmnet utan skolans alla &mnen anser han. Hér
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utvecklar eleven spriket och sin egen fantasi. Han fortsitter och poédngterar vikten av
skriftspréket, att skriftspraket och ldsningen &r starkt sammanflitade. D& ménga barns fritid
upptas av TV-tittande och datoranvindandet &r det av stor vikt att fordldrarna uppmuntrar
sitt barn att komma igdng med ldsning pé egen hand. Detta kan goras genom att hitta
bocker som intresserar barnen.

Det gér inte att dverdriva hur viktig ldsningen &r for att ungdomar ska klara skolan, och de
krav som samhillet stiller, sdger Sundblad (2008).

Liasningen ér en viktig grund till kunskap och ldrande. Det &r var viktigaste uppgift som
larare att ge eleven kunskapen att ldsa men dven vécka intresse och lust att lasa. En
mdjlighet att 6ka lasformagan och ldsintresse hos eleverna kan vara att involvera
fordldrarna pa ett béttre sitt i barnens lasutveckling. Detta skulle kunna ske genom att
lararna informerar fordldrarna hur de kan gora for att fraimja elevernas sprakutveckling
genom en aktivare 1axl4dsning 1 hemmet. Det &r viktigt att ldrarna ger fordldrarna kunskap
om lédslédxans betydelse da det géller barnets sprakutveckling, men dven hur ldsningen och
lislixan paverkar andra dmnen i skolan da ldsningen inte fungerar obehindrat. Aven om
omgivningen, hemmet och skolan, dr god for lasutvecklingen méste skolan och fordldrarna
medvetet arbeta ytterligare for att stimulera ldsningen i en positiv riktning.

Naér vi 1 vér utbildning har ldst kursen Sprak och Sprakutveckling har vi fétt forstaelse for
hur viktig 1dsningen &r for barnen. Bade nér de dr smé och vi ldser hogt for dem och senare
da de sjélva borjar ldsa. I dagens samhélle kravs det att vi ar litterata, vilket innebdr att vi
inte klarar oss utan att vara ldskunniga. Liskunnigheten innebir mycket mer &n vad vi forst
tanker pa, har ingér avkodning, forstaelse, ldshastighet, ordkunskap och sist men inte minst
att ldsningen péverkar en persons sjélvbild.

Utifrén vara nya kunskaper vill vi se hur samarbetet mellan hem och skola dr utformat da

det géller informationen kring ldsning och ldxor. Da &mnet ar brett har vi fokuserat pa
laslaxan som kommunikationslanken mellan hem och skola.

Alla foraldrar vill sitt barns basta, utifran sina egna forutsattningar!



2. Syfte

Syftet med detta examensarbete dr att undersoka om fordldrarna dr medvetna om att de
genom att hjélpa sina barn med ldsléxan pa ett aktivt sétt kan frdmja sitt barns
sprakutveckling genom att fa rétt information frén lararna. Vi avser att &ven underséka om
den information som ldraren ger fordldrarna ér tillracklig och forstalig betraffande 14slédxan.

Vi vill med denna uppsats belysa vikten av fordldrarnas delaktighet i sina barns
sprakutveckling. Med en sddan enkel sak som att ta oss tid till vara barns ldsléxa, tror vi att
man kan hjélpa barn i deras sprakutveckling och fé eleverna att bli mer intresserade av
lasning. Lérarna i sin tur skulle kanske kunna forbéttra informationen till férdldrarna om
vad de kan hjélpa till med for att forebygga att deras barn inte far svarigheter med sin
lasning och skolarbete.

2.1 Fragestallningar

1. Anser fordldrarna att de far de anvisningar fran skolan som de behover for att
hjdlpa sina barn med ldsldxan i hemmet pa ett adekvat sétt?

2. Skulle fordldrarna engagera sig mer 1 barnens ldsldxa om de hade mer kunskap om
lasning och dess betydelse for elevens skolarbete?

3. Tror sig fordldrarna kénna till skillnaden mellan hoglésning, tyst ldsning och att
ldsa hogt for sina barn?

4. Tycker ldrarna att de ger fordldrarna tillrackligt tydlig information om hur de ska
arbeta med ldslaxan hemma for att pa bista sétt frimja barnets lasutveckling?

5. Ser lararna ldsldxan endast som en kommunikationsldnk mellan skolan och hemmet,
eller tycker de att den fyller ett sprékframjande syfte for eleverna?

6. Andras lislixans betydelse och samarbetet mellan hem och skola fran arskurs 1 till
arskurs 6?



3. Litteraturgenomgang

Det &r intressant att ldsa om ldsning och lasinlédrning da det omfattas av s mycket. Vi har
hir tinkt sammanfatta de olika delar angdende ldsning. Manga ténker inte pa att skillnaden
mellan hogldsning och tyst lasning &r stor och att de gynnar eleven pé olika sétt. Att sedan
elevens sjélvbild paverkas genom att vara en bra eller mindre bra ldsare dr beroende av
erfarenheter frdn omgivningen. Mycket av detta kan fordldrarna hjilpa sitt barn med dven
om de sjélva inte anses som goda ldsare. Vi tar 4ven upp ldxors betydelse for skolarbetet,
dér vi har plockat ut 14sldxan som en egen del da ldsléxan kan ses som en ldnk mellan
skolan och hemmet.

3.1 Historik

Amborn och Hansson (2002) skriver hur man sett pa ldsning ur ett historiskt perspektiv.
1842 fick vi folkskolan och 1858 smaskolan, men innan dess var det kyrkan som bestimde
och husforhoren forutsatte laskunnighet. Kunde man inte ldsa fick man inte konfirmera sig
och om man inte konfirmerade sig fick man inte gifta sig.

1868 kom Lasebok for folkskolan att spridas, syftet med den var att fostra. Flit, dygd,
skotsamhet och nytta genomsyrade bockerna. I och med detta var det slutet for kyrkans
dominans och dess inflytande. Undervisningsplanen omfattade nu att eleven skulle bekanta
sig med svensk litteratur som var anpassad for elevens alder och utveckling. Nu ldste
eleven fOr att ldra sig om svensk natur och hembygden, det var darfor eleven skulle l4dsa
(Amborn & Hansson, 2002).

Forst 1955 stod det i undervisningsplanen att skonlitteraturen skulle lira eleverna vad som
var litterért vardefullt och dessutom skulle det ge eleverna nagot, ge dem lust att 14sa mer.
Det var formodligen hédr som begreppet “bankbok™ foddes. I den senaste ldroplanen Lpo 94
menar man att laskunnighet ar en forutsittning for ett aktivt deltagande i samhallet. Det ar
genom litteraturen och ldsningen som man utvecklar fantasi och lust att ldra (Amborn &
Hansson, 2002).

3.2 Lasning

Lasning dr i dagens samhille ett méste, dels for den enskilda individens vilbefinnande men
dven for att kommunikationen skall fungera i samhéllet. Kan vi inte l4sa och skriva faller vi
utanfor samhéllets norm, vi kan inte ta till oss den information som stdndigt flodar runt
omkring oss (Taube, 2007). Forr var avsaknaden pa att kunna ldsa och skriva inte ett
avgorande handikapp for att kunna fungera i samhéllet. Men idag blir det allt svarare att
vara utan dessa fardigheter. Detta beror pa samhéllsutvecklingen som idag har stora krav pa



medborgarnas laskunnighet, dven de flesta arbeten krédver mer av de anstéllda nir det géller
laskunnighet och forstaelse, d&ven inom andra sprak som till exempel engelska.

Genom att vi ldr oss att ldsa genomgar vi en fordandring av tillstdnd, fran att vara beroende
av vad andra ldser for oss till att sjdlvstindigt ta till oss spraket och kulturen. Barn som lér
sig ldsa sldpps in 1 den litterata varlden och den gemenskap som detta medfor (Manguel,
1999). Barnet ska se att de far nagot tillbaka genom att de lér sig skriftspraket och d& kan
erdvra bocker och fakta pa egen hand. Lésning dr en komplicerad process och det kréivs
lang 6vning for att kunna utvecklas till fullgoda lisare. Aven Ejeman och Molloy (1997) tar
upp att lasning &r en mycket komplicerad process som kan ta mycket av elevens formaga
vid inlarningen.

Alla utvecklas vi olika och det dr inte en sjdlvklarhet att 1asningen blir ndgot som ligger i
barnets intresse. For att man ska vara fullt litterat behdvs motivationen, detta for att ta till
sig det utbud som finns bland all litteratur. Att bara kunna avkoda och ha spréaklig
forstaelse ricker inte for att tala om att man kan ldsa (Hoover & Gough, 1990; Taube,
2007). Nyfikenheten &r av stor vikt eftersom det kan leda till en positiv spiral samt hogre
formaga inom sprakutvecklingen (Svensson, 1995).

Niér elever kommer till skolan har de med sig egna erfarenheter och det dr hérifrdn som vi
ska utveckla eleven och dess lasutveckling. Om vi utgar fran detta har undervisningen och
lasningen mojlighet att bli ndgot lustfylld. Ménga av de barn som lyckas med sin ldsning
och girna laser bocker har oftast ett gott stod av hemmen. Forédldrarna ér ldsande forebilder
och manga av dessa foréldrar ldser hogt for sina barn. Bocker dr en del av vardagen i dessa
elevers hem (Snow, Burns & Griffin, 1998).

Att forebygga problem med sprak- och ldsutvecklingen i skolan ar viktigt betonas det i den
amerikanska konsensusrapporten Preventing Reading Difficulties in Young Children
(Snow, Burns och Griffin, 1998). Den beskriver det forebyggande arbetet som forédldrar och
larare kan gora for barn i de yngre aldrarna. Hir menar forfattarna av rapporten att det dr av
stor vikt att ldrare och fordldrar samtalar med barnen, ldser hogt och dven tillsammans. Att
de fér skrivmaterial, samt att de far mojlighet att leka med ords liknelser, stavelser och ljud
genom rim och ramsor. De flesta barn som far denna pedagogiska milj6 blir mer redo for
lasinlédrning framkommer det i rapporten. Detta dr ndgot som d@ven Lundberg (2006) anser
som viktigt, han menar att det dr av stor vikt att vi talar med barnen redan da de &r sma.
Han menar vidare att hoglasning och spraklekar dr aktiviteter som kompletterar varandra.
Startpunkten for ldsintresset borjar da eleven har fétt uppleva ldsandets gldadje och
mdjlighet att anvinda sitt ldsande pa olika sétt (Bjork & Liberg, 1996).

Det finns tv4 tillvigagéngssitt nidr man lér sig ldsa, den syntetiska eller den analytiska.
Maénga larare blandar dessa tva metoder. Den syntetiska ér baserad pa ljud - bokstav medan
den analytiska &r inriktad med fokus pa forstielsen. Att eleven kan avkoda orden, den
syntetiska principen, dr formodligen den forsta processen da eleven borjar ldsa, efter den sa
kallade pseudolédsningen dér eleven lidser vad den redan vet stér ddr, skenldsning. Vid
avkodning ljudar eleven orden eller de ser de som ordbilder men orden har inget
sammanhang. Nista steg dr d& orden och meningarna far ett sammanhang och eleven har en
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forstaelse for vad den ldser, detta kallas dven analytisk princip (Frost, 2002; Ejeman &
Molloy, 1997; Heien & Lundberg 1999). Nu ér det dven flyt i ldsningen. Det &r forst hér
som vi kan sdga att en elev kan ldsa, nir dessa tre aspekter finns 1 ldsandet. Lundberg
forenklar detta genom att forklara denna relation i en ekvation:

Lasning = Avkodning x Forstéelse (Gough & Tunmer, 1986). Enligt Myrberg (2003) &r
valet av lasinldrningsmetod inte avgorande for majoriteten av elever. Men en ensidig
tillimpning av endast en metod kan innebéra risker for elevernas lds- och skrivutveckling.
Myrberg (2003) anser att lararskicklighet innebar ett synsétt dar man behirskar olika
metoder och anpassar dessa till elevernas behov. Vidare menar Myrberg (2003) att
avkodningsprocesser och forstelseprocesser samverkar och om avkodningsformagan ér
daligt utvecklad sa paverkar detta lasforstaelsen. D& den daligt fungerande
avkodningsprocessen tar sd mycket kraft i ansprik &terstar mindre till de meningsskapande
processerna. Han menar att mer tid och individuellt stod for de elever som har svarighet
med ldsningen dr av storre vikt. Vidare sa havdar han att det optimala for 14sinldrningen ar
att en lasinldrningsgrupp inte ska vara mer dn 12-15 barn, for bésta individuella stod. Det ér
en forutséttning for en skola for alla.

Ytterligare en aspekt vid ldsinldrning &r att hitta elevernas intresse for att kunna fa dem att
lasa bocker. Hir méste man avpassa texten for elevens intresse inte bara efter lasniva
(Myrberg, 2003; Snow, Burns & Griffin, 1998). Enligt Rosenblatt (2002) har ldraren en
viktig roll att hjdlpa eleverna att utveckla ett lisintresse. Genom att hitta bocker som passar
deras kunskapsniva hjilper ldraren eleverna, men dven da alla elever befinner sig pa olika
nivaer r det viktigt att &ven bockerna ligger pa olika svarighetsgrader.

Lasning och skrivning &r perspektiv som &r beroende av varandra, de dr beroende av
samma fenomen, skriftspraket. Om eleven inte kan eller 4r intresserad av att lisa si kinns
det skrivna meningsldst och dr man inte intresserad av att skriva sa finns déir inget som
behovs lisas (Allard, Rudqvist & Sundblad, 2001; Frost, 2002).

3.2.1 Hoglasning

Hogldsning har ménga effekter pa barn och hoglasningen édr oerhort viktigt for vara barn.
Lundberg menar att det borde vara en réttighet for alla barn att {4 lyssna till hogldsning.
Detta for att det kan hjélpa barnet att 6va upp ordforrad, begreppsvirld, empatiformaga,
samt sin fantasi (Lundberg & Herrlin, 2005).

Nér barnen ar sma ldser vi ofta for dem, kanske en godnattsaga. Visst dr det bra med nérhet
till varandra, att man l4ser under en lugn stund, men om barnet bara far denna stund med
hoglidsning tappar de en viss betydelse. Barnet gar da miste om bokens mdjligheter till
spraklig samvaro och forstdelse (Svensson, 1995). Frost (2002) menar att i en
hoglésningssituation skapas ett samspel mellan den vuxne lasaren och det lyssnande barnet.
Dessutom utvecklas symbolkdnnedom hos barnet da det far se den ldsta texten samtidigt
som de far hora den. Hogldsning handlar inte bara om inldrning utan det &r ocksa ett
trevligt sdtt att umgas. Nir sedan barnet blir storre och lar sig att 14sa sjélv s slutar vi
vuxna manga ganger att ldsa for vara barn. Korling (2003) skriver att vi inte ska sluta ldsa
hogt ndr barnet sjdlv kan ldsa, utan tviartom da behdver barnet ménga lasande forebilder for
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att fa lusten och intresset for litteraturen. Nir vi ldser sa far barnet lyssna till
sammanhéngande text och detta berikar barnets ordférrad som gor att de senare far det
lattare att ldra sig att ldsa och skriva (Frost, 2002; Lundberg, 2006). Ett stort ordférrad gor
att man léttare forstr det man laser (Andersson, Belfrage, Sjolund, 2006).

I skolan dr hogldsningen en stor och viktig del av svenskédmnet och skall sjdlvklart inga i
den dagliga planeringen redan fran arskurs 1. Stunden ska vara planerad, lararen ska kunna
motivera sitt val av texter s att de dr anpassade efter elevernas behov. Det dr viktigt
eftersom eleverna ska se denna stund som nédgot rofyllt och intressant (Ejeman & Molloy,
1997). Hogre upp i élder behover eleverna hora ldsningen i litteraturer som ér lite svérare
for dem att sjdlva ta sig igenom, men som fortfarande ligger inom deras proximala
utvecklingszon. Med den proximala inlérningszonen, ocksa kallad PDZ, menar Vygotskij
att skillnaden mellan svérighetsgraden pé de uppgifter som eleverna klarar pa egenhand
och svérighetsgraden pa uppgifter som eleverna klarar med lite hjilp. Aven hir ér liraren
en betydande person, sa hon/han ska se till att hoglasningen hamnar inom denna zon.
Tanken hos ldraren kan da vara att locka med eleverna in i bockernas vérld (Korling, 2003).
Léararen bor ha som uppgift att alltid ha fokus pé att det ska vicka lust till att eleverna
sjdlva ska ldsa bocker och annan text (Myrberg, 2003; Taube, 2007). Korling(2006) skriver
att det dr genom hogldsning som texten gors tillgénglig for alla. Det dr dorréppningen till
den tysta ldsningen (individuell 14sningen).

Nér man studerar ldroplanen, Lpo 94, samt befintliga kursplaner fér grundskolan kan man
inte ldsa nagot om hoglasning eller om att 1dsa hogt (Skolverket, 2000; Skolverket, 2005).
Det finns ddremot manga aspekter som kan kopplas ihop med detta arbete om betydelsen
av att 1dsa hogt, samt vad detta kan bidra till f6r barns sprakliga utveckling.

3.2.2 Tyst lasning/ Individuell 1&sning

Den forsta delen av ldsning som vi méter dr den gemensamma ldsningen, den som kallas
for hogldsning. Genom att vi dir far en bra start att utforska skriftspraket ger det oss
mdjlighet till att ldsa pd egen hand, individuell ldsning.

Det vanligaste tillféllet da elever ldser tyst i skolan dr dd eleverna fir lana bankbok som de
laser vid ett visst tillfdlle eller d& de ar klara med sitt arbete. Hér har eleverna sjdlva valt en
individuell bok detta menar larare frimjar elevernas laslust (Norberg, 2003). Att ga till
biblioteket, vare sig det &r ett skolbibliotek eller folkbibliotek &r alltid bra 1 detta avseende.
Lat eleverna botanisera bland litteraturen och bladdra friskt i bockerna for att
uppmaéarksamma och uppmuntra till 1dsning. (Bjork & Liberg, 1996; Myrberg, 2003; Taube,
2007).

Den tysta ldsningen eller individuella ldsningen har i skolan idag anvénds mycket som en
start pa skoldagen. Ménga borjar med att 1dsa tyst i sin bankbok en stund varje morgon i
cirka tjugo minuter (Norberg, 2003). Klassrummet blir i och med detta som ett
overgangsrum till skoldagens start. Hér kan det antas att alla elever inte deltar aktivt utan
ser denna stund som en paus innan allt jakt och alla mésten borjar. Alla &r inte lika
motiverade, men det krévs tid till ldsning och vi vill att alla véra elever ska tycka att det ar
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spannande, roligt och intressant att l4sa. Inte bara ldsa faktatexter utan den fria ldsningen &r
viktig for vilbefinnandet, for att f4 detta behdver vi ha den sjdlvstindiga ldsningen dagligen
(Korling, 2006).

Chambers (1995) hédnvisar till en larare med namn Werner som menar att barn under sin
uppvaxttid maste ldsa regelbundet, for att pa sa sétt fa en sa bra chans som mojligt att
utvecklas till tinkande och engagerade ldsare. Om varje barn, upp till sexton ars alder,
dagligen, under skoltid, far tid till en stund for sjdlvstidndig lasning sa har de fatt de ideala
forutséttningarna. Denna stund ska barnen sjilva planera och genomféra. Chambers (1995)
fortsdtter med att séga, att ldstiden for ett barn inte far vara lingre 4dn det kan behalla
koncentrationen och motivationen.

I kursplanen anges att skolan ska stridva efter att ge eleverna mgjlighet att utveckla sin
litterdra formaga, detta for att uppnd samhéllets krav.

Det skrivna ordets betydelse &r stor och samhallet stiller krav p& formaga att kunna hantera,

tillgodogora sig och vérdera texter (Skolverket, 2000 s. 96).

3.3 Foraldrasamverkan

I laroplanen star det att:

Skolans och vardnadshavarnas gemensamma ansvar for elevernas skolgéng skall skapa de

bast mojliga forutsttningarna for barns och ungdomars utveckling och larande (Lpo94 s.16).

Riktlinjerna dr att skolans personal ska samarbeta med elevernas vardnadshavare och det &r
lararnas uppgift att informera fordldrarna om hur eleven trivs och utvecklas i skolan, bade
kunskapsmaissigt och socialt. Skolan &r dven skyldig till att gora elever och forédldrar
inforstddda med vilka mal utbildningen har. Under bedomning och betyg star det att ldraren
kontinuerligt ska, utifran fordldrarnas 6nskemal, informera om elevernas utveckling och
resultat. Genom regelbundna utvecklingssamtal ska detta ske, men det finns inga riktlinjer
for hur lararen ska genomfora samarbetet med fordldrarna (Skolverket, 2000).

Eleverna tillbringar ménga timmar och dagar i skolan med dess personal. Det &r har viktigt
att fordldrakontakten finns, for bade elever, ldrare och fordldrar. Hir dr det inte meningen
att bara informera om det som &r bra eller déligt utan att fa fordldrarna delaktiga 1 arbetet
med att hjélpa eleven till en god ldsutveckling (Myrberg, 2000).

Sernefalk (2000) skriver i1 sin C-uppsats att samarbete mellan hem och skola &r viktigt for
fordldrarna. De vill vara delaktiga i sina barns skolgang, men de vet inte riktigt vad som
forvéntas utav dem. Hon har fétt fram att ett gott samarbete mellan hem och skola gynnar
eleven. Skolan ska se fordldrarna som en resurs, men som professionell larare ska du inte
ha for hoga forvantningar pd fordldrarna. Lirarna maste ha i atanke att fordldrar har olika
forutséttningar. Ménga foréldrar ser skolan som mycket dominant och nagot som de inte
kan paverka sjdlva. Samspelet mellan hemmet och skolan maste ske véxelvis for att hjélpa
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varandra 1 en positiv och negativ riktning. Uppsatsen sammanfattas genom att hon belyser
vikten av att skolan ger mer och bredare information till férdldrarna. Information om
elevens kunskap och tillvigagangssitt vid ldxor dr av storsta betydelse. Skolans skyldighet
ar att tillsammans med forédldrarna ge varje elev en bra start i livet.

Det ér viktigt att informera fordldrarna om varfor eleven har l4sldxa som ska ldsas hogt.
Hér kan léraren vid ett fordldramdte genomfora en hogliasningssituation dar fordldrarna far
lyssna en stund och sedan fundera 6ver kinslan de fick vid ldsningen. Syftet med detta &r
att fa fordldrarna att forsta att det inte krdvs sa mycket av dem tidsmissigt (Korling, 2006).
Att det aven skapar en trygghet for fordldrarna genom att vara informerade dr bra. Det finns
manga fordldrar som sjdlv sitter med dalig erfarenhet fran sin skoltid, det ar extra viktigt att
f4 med dven dessa fordldrar (Myrberg, 2000). Myrberg (2001) menar dven att ett aktivt
fordldraintresse, dir fordldrarna engagerar sig 1 elevens hemarbete ar av vikt for att eleven
ska lyckas.

Chambers (1995) betonar vikten av att det finns en vuxen forebild som barn kénner ett
fortroende infor, under sin ldsutveckling. Han aterkommer ofta till hur viktig férdldrarnas
medverka dr och hur betydelsefullt det ar att barnen har en god forebild. Ytterligare en
faktor som Chambers (1995) och dven Snow, m.fl. (1998) tar upp ar hur viktigt
fordldrarnas engagemang ar for att hela tiden uppmuntra barnet att lésa pd egen hand
hemma. Om forédldrarna forstar vikten av hogldsningen genom att deras engagemang och
uppmuntran har eleven mycket tillgodo dé det géller det egna lasandet, bade i skolan och
pa fritiden (Korling, 2006).

3.4 Sjalvbild/Sjalvkansla

Den forsta tiden i skolan dr viktig for elevens sjdlvkénsla och sjélvfortroende menar Taube
(2007). En del barn uppticker att det inte ar sé enkelt att lara sig att lasa som de forst trott.
Taube (2007) menar vidare att eleven behdver kinna att de duger och att de kan léra sig
nya saker. Misslyckanden med ldsinldrningen ar forédande for elevens sjdlvkansla hidvdar
hon. En elev som misslyckas med ldsningen forsoker att undvika att lasa. Det ar viktigt att
varje elev blir sedd och att de inte gloms bort. Detta skapar trygghet och sjélvkénsla hos
eleverna, sérskilt hos de svaga. Sjdlvkénslan dr oerhort viktig for ett barn. Hér fir man inte
blanda ihop sjalvfortroende med sjilvkénsla. Sjalvfortroende dr ndgot som ar fordnderligt,
det varierar under livet och dven under en dag. En god sjdlvkénsla ddremot handlar om en
inre trygghet som ingen kan ta ifran en. Hér vet eleven att vad som @n hénder &r eleven
vird ndgot. Men om en elev stills infor omdjliga uppgifter eller fr ett férnedrande
bemotande kan dven elevens sjdlvkinsla raseras. Taube (2007) menar att individens
sjalvuppfattning utvecklas genom erfarenheter av omgivningen och under starkt inflytande
av varderingar fran betydelsefulla personer i barnets nérhet, som fordldrar och larare

Mots vi av en bild av att ldsning dr nagot svart eller patvingat kan var motivation av att lira
oss ldsa bli vildigt 1&g menar Taube (2007). Hon fortsitter med att skriva att det inte ar sa
att alla elever har moétt 1dsningen som nagot positivt, att de har vuxit upp i ett hem med
mycket bocker eller dir fordldrarna lést vid ldggdags eller vid andra tillfdllen. Vad som é&r
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stor skillnad for dessa barn ar att de inte har samma erfarenhet som de barn som vuxit upp i
en rik litterat miljo. Det hér kan liknas vid den sé kallade Matteuseffekten, som kommer
frdn Matteusevangeliet i Bibeln. Hiar handlar det om att de elever som redan har fatt mycket
lasning far vid skolstart &nnu mer, eftersom de &r bekanta med detta. Medan de elever som
kommer fran miljoer dir bocker och litteratur inte varit ndgot som funnits med 1 vardagen
fér det svérare att ta till sig gladjen att lara sig 14sa (Taube, 2007). Gar avkodningen
langsamt kan det leda till att eleven kidnner sig misslyckad, de hamnar i en ond cirkel. Det
kontinuerliga samspelet mellan att eleven har délig sjdlvkénsla och den daliga lasformégan
medfor den onda cirkeln (Ejeman & Molloy, 1997; Taube, 2007).

Naér eleven kommer hem med sin allra forsta l4sldxa, det vill sdga den boken som ldraren
och eleven har 6vat pa sa att eleven kan den utantill, dr det fordldrarnas uppgift att bli
overraskade och entusiastiska. Det édr absolut forbjudet for fordldrarna att séga att eleven
inte ldser utan rabblar, detta for att frdmja lusten till lasning (SOU 1997:108). Om en elev
ar med om upprepade misslyckanden pa de omrdden som eleven betraktar som viktiga kan
detta leda till inldrd hjdlploshet. Eleven kan da bli passiv och fa sdnkt motivation. Hir ar
det extra viktigt att beromma dven sma framgangar, det betyder mycket for eleven
(Andersson, Belfrage & Sjolund, 2006).

For att forebygga lds- och skrivsvarigheter ar det viktigt att vi som lérare far vara elever till
goda ldsare med god sjdlvbild. Sjélvkanslan dr enormt viktig for att eleven inte ska inta en
felaktig strategi vid sprakinldrningen. De kan undvika situationer dir de ska ldsa eller ta till
sig information. Motivationen sénks och de drabbar alla &mnen i skolan (Bjork & Liberg,
1997, Taube, 2007).

Genom att alla elever ska kidnna sig delaktiga i den sprakliga gemenskapen &r det viktigt att
eleverna kinner att lasningen berdr deras egna upplevelser om vérlden och dess verklighet.
Lasundervisningen i elevens tidiga skolar fir inte vara abstrakt och svar utan hiar méste
elevens egna upplevelser av virlden och verkligheten aterkopplas till de texter de ldser.
Detta for att sjdlvbilden inte ska blockeras och forsvara en positiv lds- skrivutveckling
(SOU 1997:108). Léraren 1 skolan bor se till att varje elev far den uppmuntran och hjélp i
sin ldsning pa den niva som de befinner sig pa (Bjork & Liberg, 1997; Norberg, 2003;
Myrberg, 2003; Svensson, 1995; Taube, 2007). Hér kan man se att Vygotskij influerar
tydligt da utvecklingen bor ligga inom den proximala inldrningszonen. Léraren ska vara
den som sitter inne med kunskap och sedan se hur mycket hon/han kan sporra” eleven
framét 1 sin lasutveckling utan att det blir trakigt eller jobbigt. Detta sker genom att vi
tillsammans skapar en positiv klassrumsatmostér och goda kontakter med hemmet, men
dven stimulerar elevens talade sprak, sprakliga medvetenhet och laslust. Hir maste det
finnas tid till fri lasning och ménga bra bocker for eleverna. Det dr viktigt att fa fordldrarna
att delta aktivt i1 ldsinldrningen (Bjork & Liberg, 1997).

Taube (2007) menar att skillnaden mellan hemmet och skolan &r att i skolan har eleven
hogre prestationskrav och blir standigt paAmind om sina begrénsningar. Hon pavisar att
sambandet dr starkare mellan negativ sjélvbild och 1ag prestation dn mellan positiv
sjalvbild och hog prestation. Att det finns elever med god sjdlvbild som &r ldgpresterande &r
inte ovanligt. Men i sin undersokning har hon funnit att det ndstan inte finns ndgon elev
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med lag sjalvbild som dr hogpresterande. I detta kan man se att en god sjélvbild inte &r
tillrdcklig for att lyckas utan hér kravs dven en god formaga i 1dsning. Déremot paverkas
tillvigagangssattet da en elev har en negativ sjélvbild.

3.5 Laxor

For en nyborjare dr ldxan ett bevis pa att man har borjat skolan. Laxan anses ge fordldrarna
inblick i skolarbetet och en gemenskap mellan hem och skola (Leo, 2004). Léxor tar dven
tid och tid har vi i dagens samhélle ont av. Lérare anvénder ldxor som en del av skolarbetet
eftersom tiden inte riacker till under skoldagen. Lérarna kénner dven en press att ge ldxor di
de tror att fordldrarna forvéntar sig det (Westerlund, 2004). Enligt Cooper (2001) definieras
ordet l4xa som en uppgift eleverna blivit tilldelade att utféra under skoltid. Lixan behdver
nddvindigtvis inte goras i hemmet utan kan utforas i en annan del av skolan, exempelvis pa
biblioteket.

Lixa ndmns sédllan i litteraturen for blivande lirare. Den problematiseras inte utan ldxan
anvinds oftast som ett led i samarbetet mellan hem och skolan eller som en del i fostran till
sjdlvstindighet och ansvar menar Hellsten (1997). Fast den inte ndmns i litteraturen
virderas den hogt och Hellsten (1997) ser dérfor ldslaxan som en symbol eller en ritual
snarare in en arbetsmetod.

Hellsten (1997) menar att i dagens skola finns inte nigot skrivet om léxor, utan lixan &r
nagot som ska klaras av under skoldagen, inte pa elevernas fritid. Hellsten (1997) har gatt
igenom ldroplanerna i sin undersokning for att se hur de behandlar ldxor. Under 1990-talet
forsvinner begreppet ldxa ur de officiella styrdokumenten, varken i laroplanen, Lpo 94,
eller kursplanerna for grundskolan ndmns begreppet léxa. Inte heller i ldrarhandledningar
fran olika &mnesomraden finns 14xor nimnda. Hellsten (1997) menar att 14xans syfte ar att
lara sig att planera, forbereda sig infor framtiden, kontrollera elevernas utveckling och att
fordldrarna far en inblick i elevernas arbete. Hur léxan ska genomforas ér inte helt klar for
eleven och dennes fordldrar, darfor bildas en klyfta mellan eleven och forédldrarna (Leo,
2004). Nar eleverna har léxor sé tar det tid fran familjen, tiden att umgés minskar, dven
tiden for fritidsaktiviteter minskar dé léaxan stjél tid. Eleverna blir stressade dé de har léxor,
de gor att eleven aldrig far kinslan av att kidnna sig klar da de inte hinner med sina
uppgifter under skoldagen (Westerlund, 2004). Hellsten (1997) menar att stressen eleverna
kanner Over att aldrig riktigt hinna med bara kan flyttas om ldxorna tas bort och 14ggs under
skoltiden. Vilket skulle medfora att alla elever skulle {4 professionell hjdlp vid
inlérningstillféllet.

Aven Frost (1999) menar att lixor dr orittvisa. I och med att forutséttningarna i hemmen
varierar och dven kan gora intrang pa elevernas fritid. I dagens samhélle arbetar oftast bada
fordldrarna vilket ar en stor skillnad mot forr, da det ofta var nagon hemma da eleven kom
hem. Fritidshemmen hade i storre utstrackning tid till 1axhjalp. Vidare menar Frost (1999)
att ldxor ar fran lararens hall ett sétt att Gverlata kunskapsinldrningen till den enskilda
eleven. Barn mér enligt Frost (1999) inte bra av att ha ldxor i det omfing de har idag. Laxor
ar dven ett stort upphov till ménga konflikter i hemmen menar han. Léxor ska enligt
Hellsten (1997) skapa en starkare familjerelation medan Glasser (1996) menar att léxor har
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en negativ effekt pa familjen. Genom att undvika ldxor ldggs koncentrationen pa
kvalitetsarbetet 1 skolan.

3.5.1 Laslaxa

Hellsten (1997) tar i sin rapport upp att hemlédxan dr en rutin och tradition som hiangt med i
alla &r utan att ifrdgasattas. En lagstadieldrare berdttade for Hellsten (1997) hur hon gick
tillvdga nér hon gav lasldxa. Eleven fick ett hemldsningsprotokoll med sig hem som
fordldrarna forvéantades skriva pd. Syftet med ldsldxan var att fordldrarna tillsammans med
eleven skulle dgna sig &t bockerna men de kunde 1 och med detta dven folja elevens
framsteg. Laxorna anses hér kunna skapa intimare familjerelationer. Hir menar Hellsten
(1997) att fordldrars omsorg och intresse for skolarbetet ibland formuleras som ett krav fran
skolans sida.
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4. Tidigare forskning

Vi har valt att specificera olika projekt och avhandlingar under rubriken tidigare forskning.
Att vi delar upp litteraturgenomgéng och tidigare forskning ar for att vi anser de sex
projekten och avhandlingarna ir just rena projekt och avhandlingar. Litteraturgenomgangen
bygger pa projekt och avhandlingar men ir inte lika specifika som dessa. Vi har dven gjort
samma uppstéllning som 1 litteraturgenomgangen for att det ska bli enkelt att ta till sig de
olika delarna, samt att uppsatsen ska var lattoverskadlig. Vi tar hér upp forskning och
resultat fran Frojd (2005), Grosin (2001), Myrberg (2000 & 2003), PIRLS (2006) och
Sandstrom Kjellin (2002). Detta for att sedan ska kunna se likheter och skillnader 1
resultatet 1 dessa undersokningar och dven jamfora med vart eget undersdkningsresultat. Vi
avslutar dven denna del med en sammanfattning av den forskning som tagits upp. Detta for
att det ska vara lattoverskadligt och enkelt att ta till sig informationen om forskningen.

Hiér foljer en kort presentation av de olika projekt vi tagit del av:

Undersdkningen till Frojds avhandling, Att l1asa och forsta svenska (2005) gjordes i Boras
under aren 2000-2002. Han undersokte 14sformagan hos elever 1 arskurs 9. Frojd (2005) har
intresserat sig framst for ldsningen 1 sin avhandling och bearbetar i férsta hand ldsning.

I, Alla foraldrar kan! Hemmets laroplan- vad fordldrar kan gora for att barnen ska klara sig
bra i skolan skriver Grosin (2001) om vad fordldrar kan gora for att stotta sina barn i deras
sprakutveckling.

Myrberg har deltagit i forskning som fokuserats pa tva olika projekt. Det ena projektet med
Myrberg (2000) ir, Att férebygga och mota las- och skrivsvarigheter — En
forskningsoversikt pa uppdrag av Skolverket. Projektet utgér fran att det finns ménga
forestéillningar da det géller 1ds- och skrivsvérigheter. Bakgrunden for kunskapsdversikten
avser en sammanfattning av huvudresultaten av forskning om lis- och skrivsvarigheter.
Stor vikt har lagts pd hur skolan kan fa vigledning for insatser for elever med lés- och
skrivsvarigheter. Det andra projektet med Myrberg (2003) &r Konsensusprojektet, diar
bakgrunden till projektet dr, ’Reading War”, som har pagatt sedan 70-talet. P4 uppdrag av
skolverket har projektet startat for att identifiera en gemensam bas av forskarstandpunkter.
Projektet har anvént sig av intervjuer med samtliga forskare som disputerat pa omraden
inom ladsinlérning, lds- och skrivsvarigheter och lds- och skrivpedagogik i Sverige. Alla
forskarna ska ha varit aktiva pa omradet eller inom de senaste tio dren lagt fram en
doktorsavhandling.

I en av virldens mest omfattade lasundersékningar, PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study, 2006) kan man se att resultatet i 1asformagan har sjunkit de senaste
aren. Denna undersokning dr gjord i ca 150 skolor och omfattar 4000 10-aringar fran 45
lander. Undersokningen fokuserar pa ldsformaga, ldsvanor och attityder till ldsning.
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Sandstrom Kjellin (2002) har i sin doktorsavhandling, Lasutveckling i ett helhetsperspektiv-
fjorton barns lasutveckling under forsta och andra aret, intervjuat forildrar angéende deras
instéllning till skolan samt hur de hjilper sina barn med ldsléxan. I sin avhandling har hon
aven intervjuat larare/skolpersonal om lds- och skrivprocessen och de svarigheter som
larare uppfattar att barn har.

4.1 Lasning

Sverige ligger fortfarande bra till 1 ldskunnighet som gjorts bland 10 aringar men man kan 1
undersokningen se att resultatet forsdmras, detta i flera linder. Framfor allt goda l4sare eller
mycket goda ldsare har minskat. Detta kan bero pa att denna grupp som ldser mycket pa
fritiden har blivit mindre. De eleverna med god ldsformaga har ofta en positiv attityd till
lasningen, de ldser ofta pa fritiden och for att det &r roligt. Ménga av dessa elever har
lasande forebilder i sina fordldrar (PIRLS, 2006).

Aven Frojd (2005) kan se att lisférmagan har sjunkit drastiskt sedan 1991. Han har kommit
fram till att var fjérde elev 1 nionde klass &r lassvag och det finns féarre duktiga ldsare 1
klasserna. Han tror att det kan bero pa sdmre ekonomi under 1990-talet for skolan och att
antalet behoriga larare sjunkit men dven att elever anvinder sig mer av datorer. I sin
undersokning har han sett att néra hilften av sextonaringarna har svért att hinna med att
lasa textremsan 1 TV, detta innebér att eleverna inte uppnar en funktionell ldsforméaga.
Aven antalet riktigt duktiga lisare har halverats. I undersdkningen kan Frdjd (2005) se att
elever i arskurs nio laser simre, men de tinker dven pé en ligre niva. Nivan ligger pé ett
lagstadiebarns i bade lasning och intellekt Frojd (2005) tror att det kan bero pa livsmiljon
eleverna lever i, den sprékliga miljon forsvinner mer och mer och elever leker mindre. Han
anser dven att tiden inte riacker till for eleverna da det géller lek och ldsning. Elever idag
tillbringar manga timmar vid datorn men att &ven TV och mobiltelefonerna gor eleverna
passiva. Eleverna ldser 4ven mindre och bdckerna har stor konkurrens av datorerna. Ménga
barn har farre vuxna runt sig d4 de véxer upp. Detta medfor att de blir simre rustade bade
sprakligt och intellektuellt da de borjar skolan. Nér sedan dessa elever blir fordldrar bildar
de en ond cirkel som skolan varken har resurser eller kunskap att bryta (Frgjd, 2005).

Exempel pa material som utvérderats for att forebygga och utveckla elevernas sprékliga
medvetenhet & Fem myror &r fler &n fyra elefanter, nagot som kan vara intressant i dagens
TV-samhille. Detta program introducerar alfabetets bokstdver och sprikljud pa ett lustfyllt
satt. Myrberg (2003) betonar dven vikten av att barn tidigt far mdojlighet att upptiacka
bockernas virld och hér framhalls frimst Astrid Lindgrens sagobdcker som ett foredome
nir det giller att skriva forstaeliga och engagerade texter (Myrberg, 2003).

Sandstrom Kjellin (2002) skriver att av alla barn och ungdomar anses det att det &r cirka 20
procent som har 14s- och skrivsvérigheter. Det kan vara bide individ- och
omgivningsrelaterade problem som paverkar detta resultat. Omgivningen kan idag
beskrivas som utgdngspunkten i elevers 14s- och skrivproblematik men det finns dven olika
intelligenser och inlérningsstilar vilka alla ligger inom det normala. Det kan vara kulturella
skillnader vil som etniska, sociala eller handla om fordldrars utbildning, men kan &ven ses
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ur ett genusperspektiv. Lararna maste har se forklaringen ur flera perspektiv och de maste
lara sig att mota alla elever och anvinda sig av ett flexibelt arbetssitt.

Bocker ér viktigt i manga avseenden. I klassrummet méste det finnas manga olika sorters
bocker. Miljon for att sprakutvecklingen ska fraimjas maste vara inbjudande och lugn. De
elever som kommer frén hem dér bocker varit en naturlig del i deras vardag har det léttare,
de har redan ett forsprang da de tidigt mott skriftspraket i form att godnattsagor som deras
fordldrar last for dem. Att fordldrar dr delaktiga i barnens sprakutveckling dr enligt
Myrberg (2003) en enorm resurs déa de kan frdmja spraket avsevért vid hoglasningen.

Lasningen dr den viktigaste fardigheten som vi har 1 skolan. Som tidigare forskning visat
klarar vi oss inte i dagens samhélle om vi inte blir 1skunniga (Grosin, 2005). Farre elever
har idag en positiv attityd till l&sning och det ar dven férre elever som kommer fran familjer
dér det finns minga barnbocker och dér fordldrarna laser ofta och for ngjes skull. PIRLS
(2006) visar att eleverna har svérare att lasa langre texter. Eleverna har idag inte samma
kunskap om hur de ska ta till sig mer komplexa och léngre texter, men klarar sig ganska
lange utan att behova lédra sig dessa. I de tidiga skolaren &r texterna som eleverna méter inte
s& komplicerade, men redan i arskurs 4 moter eleverna mer avancerade texter och léstal i
matematiken forekommer mer och mer (Grosin, 2005). Det dr forst 1 arskurs 4 som det
stdlls hogre krav pa elevens ldsforméga. En enklare form av 14s- och skrivkunnighet har de
flesta elever redan innan de kommer till skolan. Skolans uppgift blir att erbjuda det som det
vardagliga livet inte kan erbjuda. For att gd vidare i sin utbildning och i livet behover
eleverna kunskap om hur de ska ldsa mer avancerade texter. Lasning anvinds idag i de allra
flesta &mnen i skolan, varvid det ar viktigt att vi fir sa bra kunskaper som mojligt.
Individens lds- och skrivformaga ér inte bara av betydelse for henne sjdlv utan dven for
utvecklingen av vart samhaélle. I undersokningen framkommer det att flickor generellt sétt
laser battre dn vad pojkar gor (PIRLS, 2006). Detta framkommer dven i1 Frojds (2005)
undersokning att flickor ldser béattre 4n vad pojkar gor.

Frojd (2005) anvidnder sig i sin avhandling av ordet literacy. Detta dr en term som anvinds i
den vetenskapliga diskussionen men dven 1 utbildningssammanhang. Hér hdnvisar han till
Gough (1999), Reading Development and Teaching of Reading, da Frojd (2005) menar att
literacy har tva olika betydelser. En specifik betydelse, att vara l4s- och skrivkunnig men
dven en allmén betydelse, att vara utbildad. Den sistndmnda &r den som anvénds oftast.
Aven Myrberg (2000) tar upp begreppet literacy. Han menar att bade lis- och
skrivkunnighet och 14s- och skrivforméga oftast behandlas som en formaga. P4 engelska
omfattar begreppet lasformaga och skrivforméga. Att se pa dessa formégor som tva
separata dimensioner men som manga ginger gar hand i hand 4r mer korrekt.

Elevers ldsformaga paverkar dven eleven i andra dmnen i skolan, men nér vi talar om lés-
och skrivinlarning fors detta traditionellt till svenskdmnet.

Det svenska spraket dr det grundldggande kommunikationsmedlet i det svenska samhéllet och
i den svenska skolan (Frojd, 2005, s. 104).
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Men ménga dmnen blir berdérda om ldsningen inte fungerar. I sin avhandling skiljer Fr6jd
(2005) pa naturliga sprik och konstgjorda sprik. Svenska eller italienska ar naturliga sprak,
medan matematik, dr logiska sprak och musikspraket eller esperanto dr konstgjorda sprék.
Han menar vidare att man inte alltid skiljer mellan det matematiska symbolsystemet och
svarigheter med att l4sa ett ldstal. Lastalens texter d4r mer koncentrerade och inte berdttande
eller informativa vilket gor dem svara att 14sa. Texten maste hér 14sas noggrant sa att inga
kritiska delar av orden eller texten gar forlorade. Genom detta kan vi se hur ldsformagan
paverkar eleven i andra @mnen i skolan.

Svenska skolan har begransad tillgang till stod for elever i behov av sérskilt stod enligt
PIRLS (2006). Undersokningen visar att det dr drygt en tiondel av eleverna berdknas ha
behov av sdrskilt stdd men att bara tva tredjedelar av dessa elever far hjdlp. Ménga av
lararna i undersdkningen delegerar ansvaret for elevernas larande vidare till andra 1 skolan
men dven till hemmet. Ansvaret for elevernas ldrande delegeras till eleverna sjilva, dé det
giller de yngre eleverna dr det fordldrarna som far ta ansvaret for att eleven lar sig.
Foréldrarnas utbildning spelar hér en stor roll for vilken hjilp eleven far. Skolorna har
satsat pa att hjdlpa mindre starka ldsare men resultatet av PIRLS (2006) visar att skolan
maéste satsa pa bade de ldssvaga och de starka ldsarna.

Att sdtta in hjélp tidigt for de elever som dr i behov av extra stod dr ytterst viktigt menar
Myrberg (2003). Fran skolans del dr personalens kompetens det viktigaste anser han. En
skicklig larare ska vara vil insatt i barns sprdkutveckling, om lis- och skrivinldrning, och
om arbetssitt som utgar fran elevernas formégor och individuella kompetens. Det
viktigaste dr inte vilka metoder som anvénds, utan hur de anvinds. Myrberg (2003) anser
dven att alla elever maste ges tillrickligt med tid och lararstdd for att utveckla sin lds- och
skrivformaga. Har krdvs mycket resurser av lararen som kontinuerligt méste arbeta
individuellt med varje elev, da i form hoglasning. Eleverna laser har hogt eller far annan
form av pedagogik som passar for den enskilda eleven. Frén skolans sida &r det viktigt att
lasa- och skrivtrdna for att eleven ska bli en god ldsare, for lite ldstraning 1 skolan kan ge
upphov till 14s- och skrivsvarigheter. Sandstrom Kjellins (2002) tolkning av Lpo 94 ir att
lararen ska undervisa 1 lasforstaelse och ordavkodning, men hon anser att skolans mal dven
omfattar att eleven ska uppmuntras att utveckla fantasi, kdnslor och tankar. For lite
lastréning eller oldmplig undervisning kan enligt Sandstrom Kjellin (2002) vara orsak till
lds- och skrivsvérigheter, for att bli bra pa att ldsa behdver man trina sig pa att ldsa.
Orsaken till att svaga elever inte ldser hemma kan vara flera. Troligen kan det finnas
dyslexiska problem, ldsningen blir d& svar och olustig, men dven att dessa familjer inte
prioriterar lasningen. Enligt Sandstrom Kjellin (2002) finns det elever som far mycket hjilp
och dvar mycket men dnd4 inte utvecklar en god ldsformaga. Dessa elever anser hon kan ha
stora lds- och skrivsvarigheter, de svérigheter som kallas dyslexi (grekiska) och betyder
délig lasning.

Eleverna behover ha hoglasning dven da de har lart sig ldsa sjdlva. Hér ser den vuxne
(lararen eller fordlder) hur eleverna laser och uttalar orden. De ser om eleverna har forstatt
texten eller bara chansar d de ldser. De svaga ldsarna kan via tyst lasning klara sig genom
en text genom att de gissar vad som star med hjdlp av en bild, men om de da méste ldsa
hogt ser ldararen att de bara gissar sig till vissa delar (Frojd, 2005).
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Frojd (2005) kan inte se nagon automatisk koppling mellan 1dsméngd och ldsformagan i sin
undersokning. Han anser att ldsprocessen dr mer komplicerad én si, manga elever kan
knappt ldsa men fir godként i alla fall, detta pa grund av att skolan inte vill ha daligt rykte.
Att godkédnna en icke godkédnd elev kanske skolan tjanar pa kortsiktigt men ur ett langre
perspektiv ér det katastrofalt.

Frojd (2005) menar att skolan skulle satsa p4 mindre klasser i de tidiga skolaren, han anser
da att resultaten for elevernas sprakutveckling skulle forbattras. Det handlar inte bara om
att tillfora skolorna mer pengar utan att det sedan anvinds pa ratt satt. Med det menar man
att pengarna ska ga till undervisning da det &r detta som eleverna behover for att na bra
resultat For att forbéttra undervisningen maste kanske skolan ha ett storre ansvar for elevers
lasning. Hér behdver inte fordldrar vara ”specialldrare” till sina barn utan kan ateruppta
foréldrar - barn relationen (Frojd, 2005). I Sandstrom Kjellins (2002) undersékning framgér
dven det att

lararen dr en nyckelperson, speciellt for elever med lds- och skrivsvérigheter men éven att
skolan maste utveckla sin formaga att stimulera barns ldsande. I synnerhet ldsandet hos de
elever som dr ldssvaga.

Frojd (2005) hivdar att elever formedlats uppfattningen att de bara ska behdva gora det
som &r roligt eller intressant. Men han menar att varken arbetslivet eller privatlivet ar pa
detta sdtt. Han anser att alla som flyttas upp en klass méste klara l4stesterna for att
tillgodogora sig undervisningen (Frojd, 2005).

4.2 Foraldrasamverkan

Begreppet hemmets ldroplan ér for Grosin (2001) ett uttryck for foréldrars forhallningssitt,
bland annat till sina barns skolarbete. Han menar att syftet med fordldrar engagemang ér att
fa fler elever att klara skolans mal for godkant. Har fokuserar han inte bara pa kunskap utan
dven en slags attityd eller fostran.

Pedagoger ir experter pa undervisningen och hur man skapar bra stimning i skolan. Men du
ar den verkliga experten nér det géiller att fa just ditt barn att skota skolarbetet och uppfora sig
vil. Samarbeta med skolan! Béada parter vill ju barnets bésta

(Grosin, 2001 s. 3)

Hemmets ldroplan kan sammanfattas i tio punkter:

* Prata med barnen om skolan

* Hjélp barnen att organisera sitt skolarbete

* Hjélp till med ldxorna

* Berétta om dina kunskaper och erfarenheter
* Las, skriv, rdkna och prata med barnen

* Intressera dig for barnens fritidsintressen

* GOr saker tillsammans pa fritiden

* Visa ditt intresse for barnets framtid
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* Hall kontakt med skolan om hur det gér for ditt barn
* Besok skolan

Detta kan sammanfattas genom att dela upp hemmets ldroplan i fyra delfaktorer. Forsta
faktorn, det direkta stod fordldrarna ger barnen i skolarbetet. Andra faktorn ar, fordldrarnas
uppmaérksamhet och intresse for barnens skolarbete och liv i dvrigt. Tredje faktorn,
fordldrarnas allménna attityd och instéllning till skolan och till sist den fjarde faktorn,
fordldrarnas sétt att skapa ordnade levnadsforhallanden for barnen.

Med detta menar han att fordldrar ska prata med sina barn om skolan. Hir kan foréldrarna
sjalv beritta som sina egna kunskaper och erfarenheters samt hjélpa till med ldxor och
forbereda infor prov. Visa att du som forélder bryr dig och att du téinker pa framtiden, da
elever har en begréinsat perspektiv behdver de denna hjilp. Han anser ocksa att det &r
viktigt att fordldrar besoker skolan och att de visar intresse for hur barnen arbetar i skolan,
detta ir elevens arbetsplats. Aven att forildrar haller kontakt med skolan ir en viktig del i
undersdkningen. Undersokningen visar att det dr viktigt att visa intresse och engagemang i
det som barnen tycker ar viktigt. Barn vill bli sedda och uppméarksammade och de vill att
man ska bry sig om dem. Att gora saker tillsammans anser Grosin (2001) &r viktigt, man
behover inte géra markvérdiga saker utan det racker att fika ihop eller att se pa TV
tillsammans. Han menar att det som dr avgorande dr att man finns till hands for barnen och
att man stiller upp om det behovs.

For att ytterligare frimja sprakutvecklingen dr hogldsning ett bra alternativ, dels blir det en
gemensam stund for fordlder och barn, men dven en 6vning att lyssna pa hur olika ord
uttalas och skriv. Viktigt dr att eleverna inte tappar 1 ordforrad. Har menar Grosin (2001) att
det kan ha att géra med att eleverna ser mer och mer pd TV och spelar dataspel. Vilket kan
vara en orsak till att fordldrarna inte ger sa mycket tid som barnen skulle behova for att
framja sprakutvecklingen.

I manga forskningssammanhang framhalls vikten av att fordldrarna engagerar sig i sina
barns lds- och skrivutveckling. Myrberg (2000) anser att hemmet, fordldrarna, har stor
inverkan vad det géller barns sprikliga utveckling. Han menar att det ar viktigt att fordldrar
redan da barnen dr smé stimulerar dem sprakligt genom att samtala med barnet och lisa for
det.

Samverkan mellan skolan och hemmet &r extra viktigt om eleven har svart med ldsningen
och skrivningen. Givetvis ér det viktigt for alla elever att deras fordldrar har bra kunskap
om hur det gér for eleven i skolan, for att kunna hjilpa till pa basta sitt (Grosin, 2001).

Niér en elev har lds- eller skrivsvarigheter blir samarbetet med fordldrarna &nnu mer
angeldget. Dessvirre dr det sa att manga fordldrar till just dessa elever sjédlva har en
problematik da det géller att lasa eller att skriva. Har menar Myrberg (2003) att man skulle
kunna erbjuda dessa fordldrar utbildning for att de pa bésta sétt skall kunna hjdlpa sina
barn. Det ar viktigt att fordldrarnas negativa minnen frén sin egen skoltid da det géller
lasning och skrivning inte overfors till deras barn. Hir har skolan en central roll att bryta
det negativa sociala arvet.
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Det Grosin (2001) kallar hemmets ldroplan dr viktigt och betydelsefullt for elevernas
skolframgang. Han ndmner ocksa att fordldrar har en storre betydelse an larare nér det
giller att pdverka barnens normer, véarderingar och attityder. Men nér det giller kunskaper
och fardigheter dr det ldrarna som dr av storst betydelse for eleven.

4.3 Sjalvbild/Sjalvkansla

Foréldrars positiva attityd och instillning till all sorts ldsning, motiverar till bra ldsvanor
och utokat ordforrad. Myrberg (2000) menar att de elever som har problem med l4s- och
skrivinldrningen hamnar i en ond cirkel. Myrberg (2000) bendmner detta som
“Matteuseffekten”. Matteuseffekten kommer efter Matteusevangeliet, 25 kapitlet,

Liknelsen om talenterna:

Ty den som har han skall fa, och det i 6verflod, men den som inte har, fran honom skall tas

ocksa det han har

Detta innebdr att eleven undviker det hon/han inte dr bra pd, svéarigheterna undviks genom
att 1asa mindre eller vélja lattare texter. Lasningen i skolan kan bli en upplevelse dér
misslyckandet hotar med sin stidndiga narvaro. Barnet utdkar inte sitt ordforrad och far
svért att hiinga med i andra #mnen i skolan. Aven sjilvbilden forsvagas och man undviker
det man &r dalig pd annu mer. Motsatsen blir de elever som ligger bra till i ldsutvecklingen.
Da dessa elever inte har nigra problem med avkodning och har ett 14sflyt blir det roligt att
lasa och de laser bade i skolan och i hemmet. Detta gor att glappet mellan de svaga och de
starka ldsarna 6kar dannu mer. Forlorarna i "Matteuseffekten” kommer aldrig att komma 1
kapp om de inte far ritt undervisning och stod i tid (Myrberg, 2000; Taube, 2007).

Sandstrom Kjellin (2002) sag dven i sin undersdkning elever som agerar pajas i skolan for
att stirka sin sjdlvbild. Vi som ldrare méste tanka pa att elever med lds och
skrivsvérigheter, men dven elever fran andra kulturella miljder, ofta har andra formagor én
de som traditionellt ldrs ut av skolan.

4.4 Laxor

Nar det géller lasldxa sa finns det olika syn pa lixan menar Sandstrom Kjellin (2002), de
elever som har litt for sig att ldsa och fordldrar som lyssnar och samtalar om texten har bra
forutséttningar. Men det finns dven de elever som har svérigheter med ldsningen och da
skolan ménga génger ldgger ansvaret pd hemmet att tréina ldsningen. Sandstrom Kjellin
(2002) drar slutsatsen att skolan rdknar med att hemmet tar aktiv del 1 barnens ldsinlérning.
Nir det géller elever som &r goda ldsare eller har fordldrar med pedagogiska kunskaper har
detta ingen storre betydelse. Daremot for de barn som har svarigheter kan detta medfora en
risk da fordldrar maste lastrina med sina barn men inte har den pedagogiska kunskapen.
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4.4.1 Laslaxa

Sandstrom Kjellin (2002) menar vidare att detta stor relationen mellan barn och foréldrar
da fordldrarna tar pa sig rollen som ldrare istdllet for att vara fordlder. Hemmet &r absolut
en viktig komponent for att eleven ska fa en positiv bild till 1dsningen, men det ska vara pa
en niva dir man som fordlder uppmuntrar och hjélper till i skolarbetet. Hon anser hér att
skolan inte tar sitt fulla ansvar att lara barn ldsa. Det ar viktigt att fordldrarna vet hur de ska
gora och att de har stod frdn skolan. Hon tar d&ven upp hur viktigt det &r att eleven far
sprakstimulans och stéd hemifran for att lyckas i sin lisinlirning. Aven elevens brister i
den verbala kompetensen utgor svarigheter i elevens ldsning.

Sandstrom Kjellin (2002) kan se 1 sin undersokning att den verbala kompetensen
tillsammans med att eleven inte lastrinade hemma gjorde att elevens framsteg i ldsning
blev mycket sma. Men hon ansag hér att man kunde ta fasta pa de goda sprakliga formégor
som eleven oftast har och uppmuntra eleven att utveckla dem s& kunde den negativa
trenden vindas. Skolan har férvéntningar pa att hemmet ska kunna delta 1 ldsinlarningen,
skolan drar da sig undan ansvaret for ldsningen och foréldrarna forvintas vara larare istéllet
for fordldrar.

4.5 Sammanfattning av denna forskning

Om man gor en sammanfattning av dessa sex forskningsresultat kan man se att elever ldser
sdmre an tidigare, vilket framkommer i flera undersdkningar. Men dven att fordldrarna &r
viktiga for eleverna blir uppenbart i dessa undersokningar. Det framkommer dven att
lararnas kompetens dr av storsta vikt for varje elevs sprdkutveckling.

I ménga forskningssammanhang understryks vikten av att fordldrarna engagerar sig i sina
barns lds- och skrivutveckling. Det &r viktigt att det finns ett samarbete mellan hem och
skola da det géller elevers sprakutveckling. Detta ger stdd i skolarbetet for eleven och
eleven har med sig en attityd for skolan hemifran. Att eleven fér en positiv bild av
lasningen hemifran dr viktigt for hela elevens skolging.

Utifrén dessa forskningsresultat kan man se att hogldsning ér av stor betydelse for elevens
sprakutveckling. Det framgér dven att vuxna méste fortsatta att ldsa hogt for barn och
ungdomar dven da de sjdlva lirt sig att ldsa. Utifran hogldsningen fér eleven uppfattning
om hur ord uttalas samt ett rikare ordforrad.

Om eleverna inte kan ta till sig kunskap genom ldsning paverkar det elevens
kunskapsutveckling i skolans alla teoretiska amnen. Vilket gor att eleven inte klarar malen
for skolan. P4 grund av detta nar inte eleven upp till kraven som samhéllet stéller for att
klarar sig vidare 1 livet. Dessa personer hamnar utanfér samhillets kunskapsramar och
normer.

Lararna maste ha ritt utbildning da det géller lds- och skrivpedagogik. De bor dven arbeta
flexibelt med eleverna for att frdmja elevens lds- och skrivinldrning och méta eleverna dér
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de befinner sig. Att ldraren sedan kan motivera sin metods form ner till enskilda detaljer
har stor betydelse for elevens utveckling dé de lér sig 14sa och skriva.

Med enkla medel kan skolan ge fordldrarna verktyg for att kunna hjélpa eleven i hemmet
med dess sprakutveckling. Lararna ska ldra ut till eleverna, det pedagogiska, medan

fordldrarna ska stotta och uppmuntra sina barn for bésta forutséttningar.

Niér det géller genus sa kan man se i bdde PIRLS (2006) och Frdjds (2005) undersdkning
att flickor ldser battre 4n vad pojkar gor generellt.
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5. Metod

I vart arbete anvéinde vi oss av bide kvalitativ och en kvantitativ metod for att kunna ta del
av bada parters (larares och foréldrars) uppfattning. Detta gav studien ett brett underlag for
resultatet, da vi fick fram bade larares och fordldrars dsikter. Genom enkdtundersékningen
fick vi svar pa forédldrarnas uppfattning om lisldxan och om de fatt information om hur de
skulle g tillvaga da de hjdlper sitt barn med l4sldxan. Vi har sedan via intervjuer forsokt
tagit reda pa ldrarnas instillning till 14sldxans betydelse for elevernas sprakutveckling och
dven om det gett information till férdldrarna hur de skulle gora vid lasldxan.

Vid kvalitativa undersokningar beskrivs teorin som det som foregir den praktiska
forskningen. Den kvantitativa undersdkningen dédremot ses som nagot som blir en foljd av
undersdkningen enligt Bryman (2001). Han menar vidare att den kvalitativa
undersdkningen omfattar en detaljerad beskrivning av miljon dér informationen inhdmtats.
Ytterligare en skillnad &r att den kvalitativa undersokningen har fokus vid tolkningar av
analysen och kan ge ett mer tolkande synsitt dir inte fakta dr méatbar. Hér dr det ord och
tolkningar som ar viktigast. Vid kvantitativ undersokning ar fragestillningen ofta; hur ofta,
hur manga och hur vanligt. Enkéter kan fungera som ett instrument som méter ménniskors
beteenden, asikter och kénslor.

Enligt Trost (2007) &r kvalitativa undersokningar mer fokuserade pa att se skillnader. Har
ar inriktningen pd hur en persons instéllning eller beteende i olika frgor dr. Syftet &r att
uppna sé stor variation som mdjligt. Materialet 1 en kvantitativ undersékning déremot
omvandlas till siffror och méngder for att sedan goras till statistiskt analys.

Under planeringen av var undersokning var syftet att genomfora en komparativ studie, dir
vi hade som avsikt att jamfora olika skolformer och omraden for att se om resultatet skiljer
sig at. Eftersom en av skolorna avbdjde att vara med i var undersékning kunde vi inte
genomfora denna typ av studie da vi inte hade komplett underlag. Vi har déarfor jamfort alla
klasser oberoende omrade och skolform med varandra.
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5.1 Urval

Vir grundidé av genomforandet av var undersékning var att genomfora bade intervjuer och
enkdtundersokning pa fyra skolor. Vi valde att genomfora undersokningen 1 fyra skolor dér
indelningen &r foljande:

KN 2 kommunal skola, norrort arskurs 2
KN 4 kommunal skola, norrort arskurs 4
KS 2 kommunal skola s6derort arskurs 2
KS 5 kommunal skola s6derort arskurs 5
FN 2 friskola norrort arskurs 2
FN 6 friskola norrort arskurs 6

Vi genomforde undersdkningarna i arskurs 2 i samtliga skolor, i den kommunala skolan
gjorde vi dven undersdkningen i arskurs 5, eftersom det &r sista dret innan de gér 1 de hogre
klasserna. I friskolan gjorde vi denna undersokning i arskurs 6 som var deras sista ar i lagre
aldrar innan de overgdr till hogre éldrar.

Vi valde dessa ldarare och klasser da vi har en redan etablerad kontakt med dessa larare.
Vilket underlattade vart arbete.

Utgéangspunkten i vara undersokningar var véra fragestéllningar.

5.2 Genomfdrande

Vi genomforde var undersékning genom kvantitativ undersokning, enkét och kvalitativ
undersokning, intervju. Dessa metoder redovisas var for sig nedan med hjélp av
underrubriker.

5.2.1 Kvantitativ undersdkning - enkaten

Var kvantitativa undersokning genomfordes genom enkdéter till fordldrarna i de klasser vars
larare vi intervjuade. En enkdét &r en teknik for insamlande av information som bygger pa
fragor dir man sedan far fram information som &r bred men ytlig (Trost, 2007).

Innan enkéten skickades ut informerades fordldrarna via ett missivbrev (se bilaga 9.1, s. 54
och 9.2, s. 55). Forédldrarna informerades om syftet med enkéten och att informationen var
konfidentiellt (Bryman, 2001). De forédldrar som deltog i undersékningen har barn som gér
1 de klasser dér vi intervjuade larare, totalt sex klasser, med 133 elever. Efter ytterligare
ndgra dagar skickades enkiten (se bilaga 9.3, s. 56-58) hem med eleven for att tersdndas
senast efter tva dagar da vart arbete med att analysera enkétsvaren borjade.

Syftet med enkédtundersokningen var att se om fordldrarna fatt tydliga anvisningar om hur
de kan ga tillvdga fOr att hjélpa sitt barn i dess sprakutveckling via ldsléxan. Men dven om
de skulle gora ldsldaxan pa ett annorlunda sédtt om de hade haft mer kunskap om ldsning och
lasinldrning. Vi har genom enkéten dven fatt svar pa fragan om de som fordlder kénde till
skillnaden mellan héglasning, tystlisning och att 1dsa hogt for barnet.
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5.2.1.1 Pilotenkat

Vi utformade forst en enkédt som vi lit fyra oberoende personer som sjélva har barn med
laslaxa testa. Dessa personer fick svara pa var enkét och dérefter ge respons péa vad som var
oklar eller diffust. Utifran detta resultat omformulerade vi sedan vér enkit.

Vi gjorde fem dndringar av enkéten for att fortydliga frigorna. Den forsta dndringen var att
vi pa fraga fyra har lagt till, vad tycker ni som fordldrar om ldsldxan, tidigare stod det bara,
vad tycker ni om ldslédxan. Den andra &ndringen som vi gjorde var pé fraga sex, dér vi lade
till, da det géller barnets sprakliga utveckling. Pa fraga atta dndrade vi till, om férdldern
inte fitt information att de skulle gé vidare till fraga nio. Vi tog bort en fraga, dé vi inte
ansag att denna var relevant for var undersokning. Fragan var: Anser du att ditt barn laser
med flyt, forstaelse eller inlevelse. Till sist la vi till ytterligare en frdga dér vi frigade om
fordldrarna skulle gora laslaxan annorlunda om de hade fatt tydligare anvisningar om hur
de skulle gora inte bara vad.

Efter det anség vi att vi fatt med det som var av vikt for vér vidare undersdkning.

5.2.2 Kvalitativ undersdkning — intervju

Efter genomforandet av var kvantitativa undersokning fortsatte vi med den kvalitativa
undersokningen. Vér kvalitativa undersokning kom att grunda sig ursprungligen pé atta
olika intervjuer av ldrare. Vi valde att genomfora en kvalitativ undersokning for att ta reda
pa lararnas uppfattning av de fragor som berorde lararna i fragestéllningen (Ekholm &
Fransson, 2007). Valet av ldrare utgick fran enkdtunderdkningen, en ldrare intervjuades
fran varje klass som var med i undersékningen. Alla de intervjuade ldrarna var kvinnor.

Vi gjorde var forfrdgan att delta i unders6kningen genom att maila de, for oss, intressanta
klasslararna. Alla tillfrdgade larare uppgav sitt intresse att delta i detta skede. Efter den
forsta mailkontakten med de berdrda lararna skickade vi ut ett brev per mail, hur vi tdnkt
oss genomforandet av var undersokning i skolan hos dem. Hér fick de dven aktuella datum
att vdlja pa for att underlétta deras planering (se bilaga 9.4, s. 59 och 9.5, s. 60).

Trost (2007) anser att intervjuer ska vara vél forberedda och ha ritt fragestdllningar och
kunna stélla fragor som ger innehallsrika svar pa fragorna. Fragorna ska vara enkla och
raka och ledande frigor bor undvikas. Aven intervjuplatsen ir av stor betydelse for att den
intervjuade ska kunna kinna sig avspiand och trygg att tala fritt (Trost, 2007).

Vi genomforde alla intervjuer av lararna i par, vi var med bada tva vid varje intervju. Trost
(2007) menar att det finns en storre mojlighet till forstaelse till innehéllet dé intervjuerna
genomfors pa detta sétt. Vid intervjutillfallet kunde vi fa tillfalle att aterge respondentens
(lararens) beskrivning av en fragestéllning. Genom att stilla foljdfragor for att ta del av hur
respondenten kénner och tinker kring fragestdllningarna. Detta for att fa ett sa tydligt svar
som mojligt (Bryman, 2001; Merriam, 2006; Trost, 2007).
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Efter att ha bokat intervjutillfdlle med de sex ldrarna borjade vért intervjuarbete.
Intervjuerna genomfordes under tva veckor i ldrarnas respektive skola. Vid alla tillfdllen
satt vi ostorda 1 lirarnas klassrum utom vid ett tillfalle d& vi satt pa arbetslagsledarens
kontor. I samband med de sex tillfdllen hade vi med oss kaffe/the och kaka for att fa en mer
avslappnad kénsla da vi intervjuade. Vid varje intervjutillfille var vi bada tva nirvarande,
en av oss hade huvudansvaret for fragestéllningarna och den andra hade huvudansvaret for
att fora anteckningar. Bada antecknade och var delaktiga vid varje tillfdlle. Merriam (2006)
talar om att dd man antecknar vid en intervju kan man styra takten, antingen fora den
framét i en snabbare takt eller 4 ner tempot. Vilket vi i vara intervjuer upptickte var
mycket anvindbart fOr att fa en bra intervju. Vi anvinde oss inte av bandupptagning vid
vara intervjuer da en av ldrarna inte kdnde sig bekvam med detta. Var ambition var att fa
sex likvirdiga intervjuer och valde darfor bort bandupptagning under alla intervjuer.

5.3 Bortfall

Var forsta kontakt med skolorna var mycket positivt. Utgdngspunkten var att genomfora
undersokningen i &r 2 och ér 5 1 de kommunala skolorna och ér 2 och ér 6 i friskolorna.
Friskolan i s6derort angrade sig och ville inte stilla upp nér vi vél startade var
undersokning. Har uteblev tva klasser. I den kommunala skolan pa norra sidan av
Stockholm gjordes undersokningen 1 ar 2 och ar 4 d& det passade bittre for skolas ldrare.

5.3.1 Enkat

Det var 133 enkiter som delades ut i de tre skolorna. Av dessa var det 90 enkéter som vi
fick tillbaka besvarade. Svarsfrekvensen av vara enkéter 1ag dirmed pa 67,6 procent. Trost
(2007) skriver att man far rdkna med ett visst bortfall vid en enkdtundersdokning. Han
hivdar att svarsfrekvensen bor ligga mellan 50-75 procent av det totala antalet enkdéter,
vilket var svarsfrekvens gjorde.

5.3.2 Intervju

Alla ldrare som fortfarande var intresserade och som har blivit tillfrdgade stéllde upp pa var
intervju. Vi avsdg att genomfora atta intervjuer i de olika skolorna. Efter bortfallet gjorde vi
totalt sex intervjuer i de olika skolorna.

5.4 Trovardighet

5.4.1 Enkat

Vi utgick fran Bryman (2001) dé vi utformade var enkdt. Enkédten inneholl inga langa
svarsalternativ och den var lattoverskadlig vilket gjorde att bortfallet minskade. Det ar d&ven
av stor vikt att layouten &r utformad sa att respondenterna kénner intresse for enkéten, hir
ar det viktigt att enkédten inte upplevs plottrig.

Vi byggde upp var enkit genom enkla fragor dér svarsalternativen var angivna och svaret
gavs genom att kryssa i det svarsalternativ som ansags passa bast med respondentens dsikt
eller upplevelse.
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De enkéter som vi fick in hade 1 manga fragor likvardiga svar vilket tyder pé att manga har
haft samma &sikt kring l4slixan.

5.4.2 Intervju

Vid en intervju ér det viktigt att frdgorna som stélls av intervjuarna &r likvardiga vid varje
intervjutillfélle. Detta for att man ska f sé starkt reliabilitet som mdjligt. Med reliabilitet
menas att undersokningen skall utforas pé ett trovardigt séatt (Bryman, 2001; Trost, 2007).

Vi utgick fran var intervjuguide (se bilaga 9.6, s. 61) vilket gjorde att vi fick validitet 1 vér
undersdkning. Detta innebar att vi har undersokt det vi verkligen ville veta och héll oss till
detta. En intervjuguide skall vara kort men @nda heltdckande detta for att underlétta for oss
sa att vi inte kom utanfor virt &mne och vara fragestillningar (Trost, 2007). Vér
intervjuguide var mycket omfattande for att vi inte skulle missa ndgot omrade som berdrde
var undersokning. Fragorna stélldes utifran olika rubriker dér lararen exempelvis fick svara
pa frdgor om dennes utbildning och erfarenheter. Fragorna var hér som ett stod for vart
minne. Genom att vi anvdnde oss av en intervjuguide dr denna undersdkningsform semi-
strukturerad (Bryman, 2001).

Vi forsokte att under hela vért arbete med unders6kningen alltid ha véra fragestillningar i
bakhuvudet.

5.5 Bearbetning

Under foljande punkter tar vi upp hur vi har bearbetade det inkomna materialet. Vi har hér
dven skilt pa enkdtundersdkningen och de intervjuer vi genomforde.

5.5.1 Enkat

Bearbetningen av véra enkitsvar gjorde vi genom att utifran klass specificera svaren. Varje
frdga behandlades och redovisas sedan separat 1 vért resultat (se bilaga 9.7, s. 62-64).

5.5.2 Intervju

Nér vi sammanstéllde vira enkéter kunde vi utifran dessa resultat utforma en intervjuguide.

Efter genomforandet av varje intervju satte vi oss ner for att sammanfatta vad som kommit
upp under intervjun utifran vara anteckningar. Det dr hir viktigt att tinka pé att vi som
intervjuare kan tolka svaren pa annat sitt n vad den intervjuade egentligen menade
(Ekholm & Fransson, 2007). Nar sammanstillningen var klar mailade vi 6ver ett exemplar
till den berorda lararen, dér vi bad lararen se over det vi skrivit. Detta for att kontrollera att
vi inte missuppfattat eller missat ndgot. Vi ville dven ha tillatelse att anvéinda textmaterialet
1 vér uppsats. Bjurwill (2001), Ekholm och Fransson (2007) tar upp vikten av att
intervjusvaret dr det som sades dven efter sammanstéllningen. Léraren fick hér tillfélle att
godkdnna informationen av intervjun som vi sedan anvénde oss av i var undersokning.
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5.6 Etiska aspekter

For att halla oss inom de etiska riktlinjer som finns valde vi att brevledes informera
fordldrarna om vér undersokning och lararna fick denna information via mail. Har
forklarade vi tydligt vart syfte med undersdkningen samt informerade om att uppgifterna de
lamnar enbart ska anvindas av oss i detta syfte (Bryman, 2001).

Forskning ar viktigt och nddvéndigt for bade individernas och samhallets utveckling.
Sambhillet och samhillets medlemmar har darfor ett beréttigat krav pa att forskning bedrivs,
att den inriktas pa vésentliga frdgor och att den haller hog kvalitet (Humanistisk-

samhiéllsvetenskapliga forskningsradet, 1990 s. 6).

De fyra allménna riktlinjer som beskrivs pa Vetenskapsrddets (1990) hemsida angéende
forskning &r:

Informationskrav
Samtyckeskrav
Konfidentialitetskrav
Nyttjandekrav

Da det giller konfidentialitetskravet meddelade vi att de insamlade uppgifterna kommer att

forstoras efter studiens slut. Vi gick ut med information om att medverkandet i
undersdkningen var helt frivilligt och enkédtsvar som uteblev riknades som bortfall.
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6. Resultat

I denna del av vér uppsats redovisar vi resultaten av var enkédtundersokning som &ar gjorda
av fordldrarna. Vi fortsétter sedan med att redovisa intervjuerna av de berorda ldrarna som
har klasserna. Avslutningsvis har vi gjort en enkel sammanstéllning av det som
framkommit fran enkédterna och intervjuerna.

6.1 Enkaten

Resultatet av enkéterna presenteras nedan med hjélp av tabeller och kommentarer. Av de
tolv enkétfragorna har vi hér valt ut de som &r relevanta for var fragestéllning. Alla svaren
frén enkdtundersokningen presenteras i sin helhet under bilaga 9.7, s. 62-64.

Forklaring av forkortningarna som anvint i tabellerna nedan:

KN 2 kommunal skola, norrort arskurs 2
KN 4 kommunal skola, norrort arskurs 4
KS 2 kommunal skola s6derort arskurs 2
KS 5 kommunal skola s6derort arskurs 5
FN 2 friskola norrort arskurs 2
FN 6 friskola norrort arskurs 6

Den forsta tabellen visar hur manga enkéter som delades ut i respektive skola, samt hur
manga som besvarades. Direfter redovisas svaren pa de fragor som vi funnit vara av
intresse for var undersokning i tabellform, d.v.s. frdga 3, 5, 6, 7, 10, 11 och 12.

Tabell 6.1 Tabellen visar fordelningen av utdelade och inkomna enkéter i respektive klass.
Enkéter FN2 FN6 KN2 KN4 KS2 KS5
Antal 21 st 21 st 22 st 20 st 25 st 23 st
utdelade

Antal 15 st 13 st 15 st 16 st 17 st 14 st
aterlamnade

Av totalt 133 enkiter som delades ut i de tre skolorna fick vi tillbaka 90 stycken.
Svarsfrekvensen i var enkdtundersdkning lag dirmed pa 67,6 procent.

Fréaga 3: Vad tycker fordldrarna om lislédxan?

Tabell 6.3 Tabellen visar vad foraldrarna tycker om lasléxan i de olika klasserna.

Svar FN2 FN6 KN2 KN4 KS2 KS5
Bra 100% 92% 100% 93% 100% 82%
Mindre bra 6%
Vet ej 8% 7%

Har ¢j 12%

I arskurs 2 1 samtliga skolor var det 100 procent av fordldrarna som uppskattade ldslaxan. I
de hogre klasserna i var undersokning tyckte flertalet av fordldrarna att ldslédxan var bra. I
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den kommunala skolan i sdderort (KS 5) var det 6 procent som inte tycket om ldsldxan. Det
var dven 12 procent av fordldrarna som svarade att deras barn inte hade ldsléxa i den
klassen.

Fraga 5: Tycker ni som fordldrar att ni fatt den information som behovs for att hjilpa ditt
barn med lislaxan?

Tabell 6.4 Tabellen visar foraldrarnas svar betraffande om de tycker att de fatt den information som
behovs for att hjalpa sitt barn med l&slaxan.

Svar FN2 FN6 KN2 KN4 KS2 KS5

Ja 93% 84% 100% 81% 100% 85%

Nej 19%

Vet ¢j 7% 16% 15%

De flesta fordldrar var néjda med informationen som de fatt fran ldrarna. I de kommunala
skolorna bdde 1 norrort och sdderort i arskurs 2 (KN 2 och KS 2) var alla fordldrar néjda till
100 procent. Aven friskolans &rskurs 2 (FN 2) var de flesta ndjda. I de hogre klasserna var
det flertalet av fordldrarna som var nojda. I den kommunala skolan i norrort (KN 4) var det
19 procent av fordldrarna som inte ansag att de fatt tillrdckligt med information for att
hjilpa sitt barn med lasldaxan.

Fréga 6: Vet ni som fordlder skillnaden mellan hogldsning, tystldsning och att ldsa hogt for
ert barn, dé det géller barnets sprakutveckling?

Tabell 6.5 Tabellen visar om féraldrarna vet skillnaden mellan olika sorters lasning.

Svar FN2 FN6 KN2 KN4 KS2 KS5
Ja 73% 77% 73% 68% 76% 100%
Nej 7% 15% 20% 12% 17%

Vet ¢j 20% 7% 7% 20% 7%

De flesta fordldrar svarade att de visste skillnaden mellan de olika sorters ldsning. I den
kommunala skolan i sdderort &rskurs 5 (KS 5) svarade alla fordldrar att de visste skillnaden
mellan de olika lasformerna. Men det fanns foréldrar som svarade att de inte visste
skillnaden mellan de olika ldsformerna. I friskolan i norrort i arskurs 2 (FN 2) och den
kommunala skolan i norrort arskurs 4 (KN 4) var det fler fordldrar (20 procent) dn ovriga
klasser som svarade att de inte kinde till skillnaden mellan de olika sorters ldsning.

Fraga 7: Skulle ni vilja ha tydligare information om lédslédxan?

Tabell 6.6 Tabellen visar om féraldrarna vill ha tydligare information om l&aslaxan.

Svar FN2 FN6 KN2 KN4 KS2 KS5
Ja 7% 8% 13% 25% 12% 36%
Nej 60% 77% 80% 63% 64% 57%
Vet ¢ 33% 15% 7% 12% 24% 7%
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Oberoende av skolform och klass var flertalet av fordldrarna inte angelédgna om tydligare
information angdende ldsldxan. I resultatet kan vi se att i de kommunala skolornas hogre
aldrar ar det fler fordldrar som skulle vilja ha mer information. I friskolan dr det ddremot fa
fordldrar som Onskar mer information. I friskolan i norrort i arskurs 2 (FN 2) och den
kommunala skolan 1 sdderort arskurs 2 (KS 2) dr det fler fordldrar &n 1 de 6vriga klasserna
som inte vet om de skulle vilja ha ytterligare information. Aven i friskolan i norrort rskurs
6 (FN 6) och kommunala skolan i norrort arskurs 4 (KN 4) finns det fordldrar som inte vet
om de skulle vilja ha mer information. I den kommunala skolan i norrort i arskurs 2 (KN 2)
och den kommunala skolan i sdderort drskurs 5 (KS %) ér det ddremot endast 7 procent
som inte vet om de vill ha mer information.

Fraga 10: Tycker ni som fordldrar att barnet uppskattar laslaxan?

Tabell 6.9 Tabellen visar om foraldrarna tror att barnet uppskattar laslaxan.

Svar FN2 FN6 KN2 KN4 KS2 KS5
Ja 93% 61% 80% 70% 100% 78%
Nej 7% 23% 20% 12% 14%
Vet ¢j 16% 18% 8%

De flesta fordldrarna tror att deras barn uppskattar ldslédxan. I arskurserna 4-6 oberoende
skolform och omride finns det fordldrar som inte vet hur deras barn vérderar ldslédxan. Det
fanns dven fordldrar oberoende skolform, klass och omrade som anség att sitt barn inte
uppskattade ldsldxan. Endast i den kommunala skolan i soderort arskurs 2 (KS 2) var det
100 procent av fordldrarna som ansag att deras barn uppskattade l4sldaxan.

Fraga 11: Anser ni att ert barn dr en god ldsare?

Tabell 6.10 Tabellen visar om féraldrarnas anser sitt barn som en god l&sare.

Svar FN2 FN6 KN2 KN4 KS2 KS5
Ja 93% 100% 93% 81% 100% 100%
Nej 7% 7% 12%

Vet ¢j 7%

Haér var svaret 1 stort sétt entydigt, fordldrarna anség sitt barn som god ldsare. | friskolan i
norrort arskurs 2 (FN 2) och den kommunala skolan drskurs 2 och 4 (KN 2 och KN4) fanns
det nagra {4 fordldrar som inte ansdg att deras barn var en god ldsare. Det fanns dven i den
kommunala skolan i norrort arskurs 4 (KN 4) fordldrar som inte ansag sig veta om deras
barn var en god ldsare (7 procent).
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Fraga 12: Skulle ni gora lasldxan pa ett annorlunda sétt om lararen gett tydligare

anvisningar om hur ni kan gora den och inte bara vad som ska goras?

Tabell 6.11 Tabellen visar om foraldrarna skulle gora laslaxan pa annat satt om de fatt tydligare
information om hur de ska gora?

Svar FN2 FN6 KN2 KN4 KS2 KS5

Ja 31% 7% 19% 5% 36%

Nej 66% 61% 33% 31% 47% 50%

Vet ¢j 34% 8% 60% 50% 48% 14%

Majoriteten av foréldrarna skulle inte genomfora ldsldxan pa annorlunda sétt ifall de fatt
tydligare anvisningar. I friskolan i norrort arskurs 2 (FN 2) ar det ingen fordlder som skulle
gjort ldslédxan pa annat sétt, men cirka en tredjedel av forédldrarna vet inte om de skulle gjort
laslaxan pé annat sdtt. Da det géller friskolan 1 norrort arskurs 6 (FN 6) var det ddremot
cirka en tredjedel som skulle kunna téinka sig genomf0ra ldslédxan pa ett annat sitt. De
kommunala klasserna i norrort arskurs 2 och 4 (KN 2 och KN 4) ér det cirka 30 procent av
fordldrarna som inte skulle kunna tdnka sig gora lasldxan pa annat sétt. Medan halva
klassen 1 drskurs 4 och mer 4n halva klassen arskurs 2 inte vet. Da det géller den
kommunala skolan i sdderort rskurs 2 och 5 (KS 2 och KS 5) dr det ungefar hilften av
fordldrarna 1 varje klass som inte kan tidnka sig gora ldsldxan pa ett annorlunda sitt. I
arskurs 2 ar det néstan hélften av fordldrarna som inte vet och 1 arskurs 5 ar det drygt en
tredjedel som skulle kunna tidnka sig gora ldslixan pa annat sétt.

6.2 Intervju

Hir presenteras en kortfattad sammanfattning av de intervjuade ldrarnas svar som &r
relevanta for vara fragestéllningar, samt intressanta skillnader och goda exempel som
framkommit under intervjuerna. Helheten av intervjuerna kan ses som bilaga 9.8, s. 65-76.

Léararnas bakgrund:

Alla de intervjuade ldrarna var kvinnor. Hilften av dem, tre stycken, har arbetat i 6ver 20 ar
i skolan. Tva av dessa ldrare dr utbildade stadieldrare. En dr i grunden idrottsldrare, men
arbetar nu som klassldrare. De dvriga tre ldrarna som vi intervjuade ar alla utbildade 1-7
larare. Tva av dessa ldrare har examinerats som ldrare under senare delen av 90-talet och en
av dem ér relativt nyexaminerad

Lararens syn pé lds och skriv:

Alla lararna ar 6verens om att ldsning och skrivning ar grunden for larandet i skolan.
Sambandet mellan lds- och skrivinldrning &r enligt de larare vi har intervjuat stort. Lds- och
skrivinldrning gér som en rod trdd genom skolans alla &mnen och dr beroende av varandra.
Samtliga larare ldgger stor vikt vid ldsning och skrivning i klassrummet. Léraren i den
kommunala skolan i norrort arskurs 2 (KN 2) samt ldraren i friskolan i norrort arskurs 6
(FN 6) betonar sarskilt att grunden for 1dsning och skrivning ldggs tidigt for att gynna
elevernas sprakutveckling.
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Léararens syn pa lasldxan?

Alla lararna oberoende skolform, klass och omrade ger en individuell l4slédxa till eleverna. I
samtliga arskurs 2, oberoende skolform och omrade, samt kommunala skolan i norrort
arskurs 4 (KN 4) har eleven lisldxa varje vecka som f6ljs upp med ett ldsprotokoll dér
fordldrarna forvéntas skriva en kommentar. I den kommunala skolan i s6derort arskurs 5
(KS 5) har de ldslidxa var sjdtte vecka och hér redovisar eleven boken utifran uppgifter de
fér av ldraren, detta som uppf6ljning av boken.

I friskolan i norrort &rskurs 6 (FN 6) har de l4sldxa varje vecka men hér ar det inte lika
viktigt med hogldasning hemma utan att de ldser och detta foljs upp genom att fordldrarna
skriver pa ett laskort att eleven har l4st. Denna klass har dven nu i arskurs 6 lisldxa i
engelska da de ska ldsa tva till tre gdnger for en fordlder for att f4 upp en sdkerhet 1
lasningen. Denna lédrare anser att det alltid finns ett syfte med ldsldxan, att eleven fér se
olika sorters texter och uttala nya ord med mera.

Hur ser ldraren pa ldsldxans syfte?

Da det géller lasldaxans syfte kan vi se att i de ldgre aldrarna oberoende skolform och
omréde &r l4sldxan en kommunikationslédnk och sprakfrdmjande for elevens
sprakutveckling. I arskurs 4-6 oberoende skolform och omrade blir ldsldxan bara
sprékfrdmjande och inte en kommunikationslank mellan hem och skola. Léraren i den
kommunala skolan 1 sdderort arskurs 5 (KS 5) poéngterade att hér dr 1dsldxan ett samarbete
mellan ldrare och elev.

Hur har ldraren informerat fordaldrarna om lislaxan?

Alla lérare har i stort sitt informerat klassens forédldrar pé likvérdigt sétt genom
fordldramdten, veckobrev och pé ldsjournaler. Lararen i den kommunala skolan i sdderort
arskurs 2 (KS 2) har enligt oss, ett mycket bra tillvigagéngssitt, dér hon klistrade in
informationen om léslidxan 1 varje enskild elevs lasprotokollsbok.

Kan ldraren se om eleverna far hjdlp med ldslixan hemma?

Naér vi frdgade om ldraren kan se om eleven far hjdlp hemma med lislédxan var det d&ven hér
lararna 1 arskurs 2 oberoende skolform och omréde som tycker att fordldrarna var aktiva
och visade intresse. Medan ldrarna i arskurs 4-6 oberoende skolform och omrade inte ansig
att de har en 100 procentig uppslutning av forédldrarna.

Vi har i vara intervjuer kunnat se sambandet mellan fordldrarnas delaktighet och elevens
laxresultat. De elever som far hjdlp hemma har kunnat prestera hogre resultat i det
redovisade skolarbetet enligt vara intervjuade ldrare. Lérarna i den kommunala skolan i
norrort arskurs 4 (KN 4) och den kommunala skolan i1 sdderort arskurs 5 (KS 5) menar att
det ménga ganger dr de elever som behdver hjdlp som inte alla ganger far det hemma.
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Hur tror ldraren att fordldrar och elever uppskattar laslaxan?

I vér undersokning kan vi se att 1 arskurs 2 oberoende skolform och omrade tror ldrarna att
elever och fordlder uppskattar ldslaxan. I de hogre klasserna har liraren inte alltid samma
uppfattning om vad fordldrarna tycker om lasldxan, men de har uppfattning av att eleverna
uppskattar denna typ av ldxa.

Léraren i den kommunala skolan i norrort i arskurs 4 (KN 4) har uppfattningen av att
fordldrarna kan se lasldxan som tidskrdvande d& de maste lyssna aktivt och kanske ibland
tjata pa barnet for att barnet ska gora lasldxan.

Hur ser lasformégan ut i den klass ldraren har?

Alla kan lédsa i1 de klasser som medverkat i var unders6kning. Resultatet visar ddremot att
lasformégan ar valdigt spridd i1 de olika klasserna.

Léararen 1 friskolan i norrort 1 &rskurs 6 (FN 6) ser att lasformégan i klassen skiljer sig
mellan pojkar och flickor, de goda ldsarna &r oftast flickor. Hon tror att det kan bero pé att
flickor tidigt leker mer sociala lekar dir dialog ingar.

Hur anvinder sig ldraren utav ldsning och skrivning i klassrummet?

Alla de intervjuade lararna har motiverat sina metoder for inldrning av lds- och
skrivinldrning pé ett mycket bra satt. Alla klasser oberoende skolform, arskurs och omride
tillimpade all sorts ldsning i klassrummet, eleverna léste tyst, eleverna ldste hogt och
lararen ldste hogt for klassen. Alla ldrare ansdg att det viktigaste var att eleven ldser inte
vad den ldser. Lararen i friskolan i norrort arskurs 2 (FN 2) poéngterad att hon redan i
arskurs 2 rittar stavfel. Hon anvinder hér inte rodpenna men vill markera att det ar fel for
att det sedan ska bli snyggt och prydligt i elevens skrivbok.

I friskolan 1 norrort bade arskurs 2 och 6 (FN 2 och FN 6) har ldrarna héglasning i
halvklass for att fa en litthanterlig och mindre grupp. Det gor dven ldraren i den
kommunala skolan i norrort 1 arskurs 2 (KN 2).

Hur ser ldraren pa lds- och skriv efter denna intervju?

Efter avslutad intervju fragade vi ldrarna om deras synsitt angdende informationen som de
gett till fordldrarna efter det att vi talat om detta. Lararna i den kommunala skolan i
soderort (KS 2 och KS 5) har samma synsétt som innan intervjun.

De kommunala skolorna i norrort (KN 2 och KN 4) har olika syn pé detta. Den ena léraren
(KN 2) anség att hon genom intervjun fick sétta ord pa det hon gor, vilket hon tyckte var
bra. Den andra lararen (KN 4) har oférdndrad syn pa informationen hon gett ut till
fordldrarna men menade att man alltid kan ge mer information.
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Friskolan 1 norrort 1 arskurs 2 (FN 2) ansédg att hon kunde ha informerat fordldrarna
tydligare om ldsléxans betydelse fast fordldrarna tidigare fatt denna information. I friskolan
i norrort 1 arskurs 6 (FN 6) tyckte ldraren att informationen varit bra men 6nskar mer
samarbete mellan fordldrar, larare och dven elever. Hon ser samarbetet likt en triangel dar
alla parter ska samverka for ett gott samarbete.

6.3 Sammanstéallning av enkat och intervju

e De flesta fordldrar dr ndjda med informationen de fatt frén ldrarna angédende hur de
skulle ga tillvdga vid lasldxan.

e Overvigande av de svarande forildrarna skulle inte gora lisléixan pa annorlunda sétt
an vad de gor idag, &ven om de fatt mer och tydligare information angéende
lasléaxan.

e De flesta fordldrar svarade att de kanner till skillnaden mellan de olika sorters
lasning.

e Alla ldrarna tycker att de gett utforlig och tillrdcklig information, men tva av de sex
intervjuade lirarna tycker att de kan ge ytterligare information angdende l4sldxan.

e Lirarna i arskurs tva, oavsett skolform och omrade, anser att 1dsldxan ar
sprikfridmjande men dven en kommunikationsldnk. Medan ldrarna i arskurs 4-6,
oavsett skolform och omréde, ser ldslixan enbart som sprakfraimjande for eleven.

e Laésldxans betydelse dndras frin arskurs 1 till arskurs 6. I drskurs 1 har skolan och
hemmet ett gott samarbete, men detta avtar hogre upp i aldrarna. I arskurs 6 har
hem och skola inte lika gott samarbete som tidigare.

39



7. Analys och diskussion av resultatet

Vi har hér analyserat vart resultat for att ge materialet en ytterligare betydelse och dven haft
en diskussion om det vi fatt fram i vér undersokning.

7.1 Metoddiskussion

Vi valde att genomfora var undersokning med hjélp av bade kvalitativ och kvantitativ
metod i form av enkéter respektive intervjuer. Detta for att fa fram s& utforlig information
som mojligt. Vi kunde ha genomfort vir undersdkning genom observationer i klassrummet,
vid ett fordldramote men vi ansag inte att denna metod skulle ge oss svar pé véra
fragestéllningar. Var undersokning avsdg inte att iaktta ett specifikt beteende, utan att
studera hur olika personer uppfattar information fran olika hall da det géller l4sldxan
(Bryman, 2001).

Att vi fokuserade var undersokning pa ldrare och forédldrar och inte larare och elever var av
tvé skil. Det forsta var for att underlétta vart arbete, dé fordldrarna svarade pa enkiten
behdvdes inte ndgot medgivande frén elevens mélsman, vilket krivs for att géra
elevundersokningar. Det andra skélet var att kontakten mellan hem och skola oftast sker
mellan forildrar och ldrare, inte elever och larare.

Genom var resultatredovisning kan oberoende person ta del av var undersdkning och sjélva
analysera vart inhdmtade resultat och dérefter komma fram till likvardigt resultat. Detta
anser Bjurwill (2001) &r typiskt for en vetenskaplig undersdkning. Det dr viktigt att tinka
pa att slutdiskussionen kan se annorlunda ut trots att resultatet &r likvardigt. Detta beroende
pa hur personen som analyserat har tolkat resultaten (Bjurwill, 2001).

7.2 Avslutande analys och diskussion

Virt syfte med den avslutande diskussionen éar att tydliggora vad som framkommit i vara
undersdkningar samt att koppla detta till vér teoridel och tidigare forskningsdel. Vi startade
vart arbete med foljande fragestéllningar som utgdngspunkt:

e Anser fordldrarna att de far de anvisningar fran skolan som de behover for att hjilpa
sina barn med ldslédxan i hemmet pé ett adekvat sétt?

e Skulle fordldrarna engagera sig mer i barnens ldsléxa om de hade mer kunskap om
lasning och dess betydelse for hur man lyckas i skolan och yrkeslivet?

e Tror sig fordldrarna kénna till skillnaden mellan hoglésning, tyst 1dsning och att 14sa
hogt?

e Tycker ldrarna att de ger fordldrarna tillrdckligt tydlig information om hur de ska
arbeta med ldsldxan hemma fOr att pd bésta sétt frimja barnets ldsutveckling?

40



e Ser ldrarna laslédxan endast som en kommunikationslink, eller fyller den sitt syfte
som sprakfrimjande for eleven?

e Andras lislixans betydelse och samarbetet mellan hem och skola fran &rskurs 1 till
arskurs 67

Naér vi startade var undersokning var var uppfattning att informationen till férdldrarna frén
lararna inte alltid var god. Vi kan nu genom vart resultat se att de flesta fordldrar dr ndjda
med informationen fran ldrarna angdende lisldxan dven om det finns fordldrar som inte
anses sig veta om de dr ndjda med informationen.

I de kommunala skolorna bade i norrort och sdderort i rskurs 2 (KN 2 och KS 2) var alla
forildrar ndjda till 100 procent med informationen som gétt ut. Aven i friskolans arskurs 2
(FN 2) var de flesta fordldrar ndjda med den information som de fitt angdende lasléxan. I
de hogre klasserna (KN 4, KS 5 och FN 6) var det majoriteten av fordldrarna som var
ndjda. Dock var det 19 procent av fordldrarna i den kommunala skolan i norrort (KN 4)
som inte ansdg att de fatt tillrackligt med information for att hjélpa sitt barn med laslédxan.
Aven andelen som inte vet minskar i dessa klasser (KN 4, KS 5 och FN 6), hir tror vi att
fordldrarna har en uppfattning om att informationen &r viktig for att kunna hjalpa sitt barn
med skolarbetet och ldsldxan. Detta tror vi kan bero pa att fordldrarna har samarbetat med
skolan under flera ar och kanske dérfor vet vad som forvéntas av dem.

Léararen 1 den kommunala skolan 1 sdderort 1 arskurs 2 (KS 2) har enligt oss en bra metod
da det géller att informera fordldrarna. Vilket dr att hon 1 varje enskild elevs ldsprotokoll

har satt in ett informationsblad angéende 1dsning och dess syfte. Detta var ett tydligt och

overskadligt sitt att fa fram information som var bestaende.

Resultatet av var undersokning visar att ménga foréldrar inte skulle gora lixan pé annat sétt
an vad de gor idag, och hdr anser fordldrarna att de engagerar sig tillrdackligt 1 sitt barns
laslaxa. Detta hade vi inte heller forvéntat oss dé vi startade undersokningen. Vi trodde att
det var ett storre glapp mellan hem och skola. Det vi 1 stéillet kan se &r att det 4r ménga som
inte vet om de skulle genomfora ldsldxan annorlunda. I friskolan i norrort i arskurs 6 (FN 6)
och 1 den kommunala skolan i s6derort i arskurs 5 (KS 5) var andelen som inte visste 1ag,
men det var ocksé hér som de flesta fordldrar skulle kunna tdnka sig att utfora lasldxan pa
annat sitt. [ de ovriga klasserna svarade fordldrarna att de inte tinkte genomfora lasldxan
pa annat sitt men hdr var det avsevért fler som inte visste. Da det géller tillvigagangsséttet
vid ldsldxan sa menade de flesta fordldrarna att de satt i lugn och ro och att barnet laste
hogt. Det var endast i friskolans klasser, (FN 2 och FN 6) som nagra fa forédldrar uppgav att
de gjorde annat da eleven laste hogt. Detta kan bero pa tidsbrist eller att dessa fordldrar var
arligare 1 sitt svar dn Ovriga fordldrar.

Sernefalk (2000) belyser vikten av att skolan har som skyldighet att ge mer och bredare
information till fordldrarna. Fordldrarna maste fa information om elevens kunskap och
tillvigagangssitt for att kunna ge varje elev en bra start tillsammans med skolan. Aven
Myrberg (2000) menar att bra information till fordldrarna skapar trygghet for fordldrarna.
Leo (2004) menar att om det inte ar helt klart for eleven och fordldrarna hur ldxan ska
genomforas kan det bildas en klyfta mellan eleven och fordldrarna. Detta kan vi d&ven
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bekréfta da lararen 1 den kommunala skolan 1 norrort arskurs 4 (KN 4) sa att hon ibland
kunde fa uppfattningen av att en del fordldrarna kan se ldsldxan som tidskrdvande dé de
maste lyssna aktivt och tjata for att barnet ska gora laslédxan ibland, dé vi frdgade om hon
trodde att fordldrarna uppskattade ldslédxan.

Vi kan i och med detta svar se likheter med vad vi sjélva tyckte innan vi fick kunskap inom
detta omrade. Lasldxan var nagot som tog tid och som vi ibland inte férstod syftet med fast
vi fatt information av ldararen. Ur vart nya perspektiv kan vi nu se att vi inte fatt tillrackligt
med information for att forsta betydelsen av lasldxan. Déarfor anser vi att det dr av stor vikt
att vara dvertydlig da fordldrarna inte alltid har denna kunskap om sprikutveckling. Aven
Sandstrom Kjellin (2002) menar att fordldrarna behover fa information om hur de ska
genomfora ldsldxan samt att ska fa stod frén skolan. De elever som har aktivt
fordldraintresse och fordldrar som engagerar sig 1 barnets hemarbete har storre forutsittning
att lyckas med skolarbetet.

Vidare kan vi forstd av denna undersokning att d&ven om foréldrarna spelar en stor roll for
sitt barns sprakutveckling kan vi fa uppfattningen av att skolan inte alltid samverkar med
fordldrarna genom att informera dem om deras vérde i detta avseende. Méinga fordldrar
anser dven att de vet vad som ska goras vid ldsldxan och det &r viktigt att fordldrarna vet
vad ldslédxan frimjar sa att fordldrarna 4r medvetna om vad de faktiskt astadkommer. Extra
viktigt dr det att informera de fordldrar som inte alltid engagerar sig i sitt barns ldsléxa, sa
att de blir medvetna om vikten av deras engagemang.

Vi har dven fétt fram att de flesta forédldrar tror sig kinna till skillnaden mellan héglésning,
individuell 1dsning och att ldsa hogt for barnet, vilket vi inte hade forvéntat oss. Detta kan
tyda pa att lararna har gett dessa fordldrar tydlig och bred information kring ldsning. Men
ocksa att fordldrarna tror sig veta skillnaden, att de kanske inte har fullstdndig kunskap
inom detta &mne. Fordldrarna till elever i skolan bor informeras av ldraren pa vilket sétt de
olika ldssétten gynnar eleven.

Overvigande av de forildrar som svarat pa var enkiit har uppgett att deras barn ir en god
lasare. Nér vi sedan jaimfor detta med ldrarnas syn pé elevernas ldsformaga kan vi se att det
skiljer sig at. Detta tror vi kan bero pa att alla fordldrar inte riktigt vet vad som krdvs for att
vara en god ldsare. Aven om barnet liser med flyt méste hiir Aiven finnas forstielse av vad
som ldses for att kunna vara en god ldsare. Det ar hér viktigt att fordldrarna har fatt
forstaelsen for att nir eleven ldser ska detta géras med avkodning och med flyt men dven
att eleven maste ha forstaelse for vad de laser for att man ska kunna séga att eleven laser.
Myrberg (2003) menar att avkodningsprocesser och forstaelseprocesser samverkar och om
avkodningsformagan ar daligt utvecklad sa paverkar detta lasforstaelsen.

De intervjuade ldrarna oavsett skolform, rskurs och omrade var eniga om att lasflyt var
viktigt for att kunna ta till sig kunskap via texter niar de kom hdgre upp i klasserna. Elever
som har ett bra l4sflyt har den inre tryggheten vilket ér bra for sjalvbilden, detta kan ge
bittre resultat i elevens skolarbete. Ju hogre upp i arskurserna man kommer desto mer
avancerade texter moter eleverna, informationen via texter sa som lastalen 1 matematik blir
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mer komplicerade. Detta medfor att de elever som inte uppnar lasflyt och forstielse far en
samre sjdlvbild och dirmed kan det paverka elevens resultat i skolan (Taube, 2007).

Négot som framkom i var underskning var att alla elever kunde ldsa i de klasser som
medverkat 1 var undersokning. Resultatet visar daremot att ldsformagan ar véldigt spridd 1
de olika klasserna. Detta var d&ven ndgot som framgick i var forskningsdel, dér bade Frojd
(2005) och PIRLS (2006) tog upp att flickor ldser battre 4n vad pojkar gor generellt.
Lararen i friskolan i norrort arskurs 6 (FN 6) ser att ldsformagan i klassen skiljer sig mellan
pojkar och flickor. De goda ldsarna dr oftast flickor. Hon tror att det kan bero pé att flickor
tidigt leker mer sociala lekar dar dialog ingér. Vi har dven sjdlva sett att det oftast &r flickor
som ldser mer omfattande dn pojkar.

Vidare 1 var undersokning har vi sett att de intervjuade ldrarna har anvént sig av all sorts
lasning i1 klassrummet. Alla de berdrda klasser 1 var undersokning har en bénkbok som de
laser individuellt 1 klassrummet. Denna bok har varje elev valt sjilv utifran sitt eget intresse
och ldsniva. Ibland kan elever ha valt bécker som éar for svara for dem, hér fick eleven
prova att ldsa och 1 de flesta fall kom eleven sjélv fram till att den var for svér. De elever
som valde for svara bocker gang pa gang fick lararen styra till elevens kunskapsniva. Detta
genom att rekommendera bocker som fortfarande var intressanta men nagot enklare utan att
eleven kénde sig otillricklig i sin ldsning. I de skolor pa norra sidan av Stockholm,
oberoende skolform, valdes bankbok och dven bok for att Idsa hemma pa biblioteket
kontinuerligt genom att hela klassen gick dit. I de klasser pa sddra sidan av Stockholm gick
eleverna till biblioteket nér de last ut sin bok. Rosenblatt (2002) menar att genom
skonlitteraturen kan man tillfredstdlla bade kunskaps- och lustbehovet om man anvénder
litteraturen pa ett strukturerat och medvetet sitt. Genom ldsupplevelsen menar hon att
kunskapskanaler 6ppnas och utbytet med skonlitteraturen édr ndstan oéndlig. I transaktionen
mellan boken och ldsaren 6verfors erfarenheten fran boken till 1asaren.

Haér ar inte valet av inldrningsmetod avgorande for de flesta elever. Utan ldraren har hér en
viktig roll d& Myrberg (2003) anser att ldrarskicklighet innebér att liraren har ett synsétt
déar denne behérskar olika metoder och anpassar dessa till elevernas behov.

Naér vi frdgade ldrarna om deras tillvigagingssitt med de olika sorters ldsning och
skrivning i klassrummet fick vi vl motiverade svar for deras metodval dé det géller lds-
och skrivinlarning. Alla klasser oberoende skolform, arskurs och omréade tillimpade all
sorts ldsning 1 klassrummet, eleverna laste tyst, eleverna ldste hogt och ldraren laste hogt
for klassen. I friskolan i norrort bade arskurs 2 och 6 (FN 2 och FN 6) hade lararna
hoglésning 1 halvklass for att f4 en latthanterlig och mindre grupp. Detta gjorde dven
lararen 1 den kommunala skolan 1 norrort 1 arskurs 2 (KN 2).

Skolan 1 dag har manga ganger stora klasser med mellan 20-30 elever. Detta dr inte alltid
gynnsamt for bista skolresultat. Myrberg (2003) tar upp att for att fa en optimal
lasinlédrningsituation sa bor det inte vara mer dn 12-15 elever 1 undervisningsgrupperna for
att fa bésta individuella stod. Detta dr en forutséttning for en skola for alla. Vi kan 1 var
undersokning se att ldrarna 1 de olika klasserna har 16st detta genom att dela upp klasserna 1
halvklass da de har hogldsning. Genom att gora detta s kan ldraren ta sig tid for varje
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enskild elev. Korling (2006) menar att det 4r genom hoglédsning som alla kan ta del av den
skrivna texten, detta dr dorroppningen till den individuella lasningen. Alla klasser hade
individuell 1dsning det var i denna situation som eleverna anvénde sig utav en sa kallad
bankbok.

Niér det géller att 1dsa hogt for vdra barn och ungdomar &r det av stor vikt att vi forstar hur
sprakframjande detta dr for véra barns sprakutveckling. Genom att vi visar for vara barn att
detta dr viktigt med ldsning hjélper vi dem att férandra synen pa hoglasningen och kan pa
sé sétt frimja kommande generationer dé det géller synen pa ldsning. Har menar Myrberg,
(2000) att det &r fordldrarnas positiva syn pa all sorts 14sning som gynnar elevens
sprakutveckling och bidrar till ett 6kat ordforrad. Grosin (2001) menar att fordldrarna har
enorm paverkan pd barnen da det géller synen pa kunskap och vad som anses viktigt i
samhdllet. Vi maste som forédldrar forsoka begridnsa TV-tittandet och tiden barnen sitter
framfor datorn, och istdllet forstd vikten av att f4 en gemensam stund med barnen kring
hoglasningen. D4 vi som ldrare sitter inne med kunskapen om hur viktig lasningen &r for
barnens sprakutveckling och senare dven for att kunna klara sig i vart samhélle, &r kanske
en av var storsta uppgift att formedla denna kunskap till fordldrar. Detta for att fa dem att
forsta faran med att 1ata sitt barn anvédnda sig av datorn och TV-tittandet i for stor
utstrackning. Att f& dem informerade om att detta kan leda till ett forsdmrat sprak och att
det dven kan komma att paverka senare generationer ar viktigt att fordldrarna dr medvetna
om.

Alla lararna var 6verens om att lasning och skrivning dr grunden for ldrandet i skolan.
Sambandet mellan lds- och skrivinldrning &r enligt de larare vi har intervjuat stort. Lés- och
skrivinldrning gar som en rodtrad genom skolans alla &mnen och dr beroende av varandra.
Detta begrepp ndmner Frojd, (2005) och Myrberg, (2000) som literacy. De menar att det
ofta behandlats som en formaga men att man ska se dessa formagor som tva separata
dimensioner som méanga ganger gar hand i hand. Taube (2007) tar upp att elevers forsta
mote med lds- och skrivinldrning ar oerhdrt viktigt att det upplevs positivt. Om en elevs
forsta mdte dr svart och negativt finns risk att eleven utvecklar en negativ sjalvbild vid
inldrningen. Detta kan i sin tur skapa blockeringar och prestationen kan forsdmras
ytterligare. Det dr hér ldtt att hamna i en ond cirkel men det kan vara svarare att ta sig ur
den onda cirkeln. Hon hidvdar dven att:

Laskunnighet dr nyckeln som ska ge tilltrdde till all annan kunskap (Taube, 2007 s. 47).

I vért resultat av intervjuerna fick vi dven detta bekréftat av lararna. Alla de intervjuade
lararna menade att ldsningen paverkade alla &mnen i skolan, bland annat matematiken. Hér
menar Frojd (2005) att vi anviander oss av naturliga sprak da vi laser svenska medan vi
anvénder oss av konstgjorda sprak i matematiken. Han menar att vi inte alltid skiljer mellan
matematiska symbolsystemet och svarigheter med att ldsa ett ldstal. Texterna 1 lastalen ar
mer koncentrerade och inte berittande eller informativa vilket gor dem svéra att lésa.
Denna typ av text maste l4sas noggrant sa att inga kritiska delar av orden eller texten gér
forlorade. Lasningen ur detta perspektiv visar hur viktig ldsningen &r i andra &mnen for
eleven.
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Det ér dven viktigt att uppmuntra varje framsteg hos eleverna tycker vi. Detta for att fa
eleverna intresserade att fortsitta. En av ldrarna, i friskolan i norrort i arskurs 6 (FN 6),
tyckte att det dr viktigt att eleverna far kdnna glidjen av att ha gjort ndgot som man &r stolt
over och inte bara ett papper som ligger ndgonstans. [ hennes klass skrevs det sagor och
berittelser dir eleverna gavs tid att &ven utforma omslaget med lika mycket omsorg som
sjdlva skrivandet. Hon ville att eleverna skulle vara stolta dver det de skrivit genom bade
omslaget och texten som de sedan ldste hogt for klassen.

Om vi atergar till sjdlva ldslaxan kan vi 1 resultatet av var enkédtundersokning fa svar pa om
fordldrarna uppskattningar lislixan. Majoriteten av fordldrarna har i vir undersokning
svarat att de uppskattar lisldxan. Detta stimmer vil 6verens med vad vi fick fram vid véra
intervjuer med ldrarna, de var vad ldrarna ansag sig tro.

Alla de intervjuade ldrarna anser vidare att de gett information om hur ldsléxan skall
utforas pé bista sitt. Lararen i friskolan i norrort 1 arskurs 2 (FN 2) ansdg att hon skulle
kunna informera ytterligare och tydligare om lésldxans betydelse. Men foréldrarna i hennes
klass ansag till 93 procent att de fatt den information som behdvdes for att genomfora
laslaxan. Detta kan bero pé att ldraren har gett bra och tydlig information tidigare till
fordldrarna men att hon som ldrare har kunskap och forstielse for att fordldrar inte alltid har
samma kunskap i teori och praktik dé det giller ldsning. Aven ldraren i den kommunala
skolan i norrort 1 arskurs 4 (KN 4) menade att hon hade gett bra information men att hon
skulle kunna informera ytterligare. I denna klass var det 19 procent som inte ansag sig fatt
tillracklig information for att hjélpa sitt barn med ldsldxan. Att resultatet visar detta kan
bero pé att lararen nyligen tagit 6ver klassen och kanske inte vet vilken information som
gatt ut tidigare da klassen nu gér 1 arskurs 4 och borde ha fatt tydlig information tidigare.

Avslutningsvis kan vi nu se att ldslaxan dr en kommunikationsldnk mellan l4rare och
fordldrar 1 de l4gre aldrarna, men dess syfte dr dven sprakfrdmjande. Nir vi sedan ser pa
arskurs 4-6 oberoende skolform och omrade ar syftet med ldsldxan mer sprakframjande och
mer mellan ldrare och elev. Vi trodde nir vi startade vart arbete att det skulle vara skillnad
pa laslaxans syfte 1 de olika arskurserna, vilket vi dven fick fram. Detta kan bero pa att
kommunikationen mellan skola och hem minskar da eleven lart sig att 1dsa och kommer
upp 1 hogre arskurserna.

Naér fordldrarna viljer friskolan till sina barn gor de ett aktivt val, vilket inte de flesta
fordldrarna till barn i den kommunala skolan gér. Hér skulle man kunna tro att friskolan
skulle vara overldgset béttre 1 mycket, vilket inte framkommer i var undersokning da det
giller laslédxan. Hér har bada skolformerna likvérdiga tillvigagdngssitt och resultat.

For att forebygga att detta synsétt uppkommer, dir fordldrar och skolan minskar sitt
samarbete, och dven hjilpa eleven i dess skolging kan skolan ta till hjdlp da eleven skrivs
in i skolan att informera och dela ut Hemmets léroplan av Grosin (2001). Har far
fordldrarna information hur de kan ga tillviga med sitt barns skolarbete pa ett dverskadligt
satt. Har kan vi hanvisa till en av véra intervjuade larare i friskolan i norrort (FN 6) di hon
sa:
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Att man kan trycka hardare pé vissa delar d& det géller l4slédxan, sirskilt samarbetat med
fordldrarna. Jag ser samarbetet likt en triangel, dér lararen, fordldrarna och eleverna ska
samverka for ett gott samarbete (Lérare i klass FN 6).

Och kanske ar det just sa vi ska se samarbetet mellan hem och skola, likt en triangel dér
alla tre parter samverkar for ett gott samarbete. For dr det inte viktigt att vi fordldrar under
hela elevens skolgang ér delaktiga i skolarbetet utifrdn deras forutsittningar?

For att vi dven 1 fortsdttningen ska vara litterata 1 vart samhélle sé dr det nu som vi som
larare men dven fordldrar méste agera mer aktivt, vi méste fi vara barn och elever att bli
battre ldsare. Om vi ser hur vi startade uppsatsen dir Myrberg (2008) och Sundblad (2008)
tog upp att lasformagan har sjunkit de senaste aren, vilket dven Frojd (2005), Myrberg
(2003) och PIRLS (2006) har tagit upp 1 sin forskning. Sa kanske det &r hdr vi ska ta till oss
tidigare forskning samt var egen undersokning for att fa forstelse for vad vi som larare bor
tanka pa for att fa vara elever att bli battre ldsare. Det &r viktigt att fordldrar och ldrare ér
medvetna om vikten av sprakutveckling. Manga av fordldrarna hjilper formodligen sina
barn efter bésta forméga utan att téinka pé vad detta gynnar barnet. Men om vi som lérare
informerar, uppmuntrar och ger fordldrarna positiv feedback sa att de fortsétter att jobba pa
i rétt riktning s& kommer vi att hjélpa eleverna och éven ge foréldrarna storre forstielse for
deras arbete. Om fordldrarna far kunskap om de positiva aspekterna av ldslixan sé kanske
dven de fordldrar som idag inte alltid hjélper sitt barn med l4slédxan att far upp 6gonen for
laslaxans betydelse. Skolans roll dr att vara informator men dven inspirera fordldrarna till
att hjdlpa eleven.

Vi tror fortfarande, efter vir undersokning, att genom att vara medveten om hur relativt
enkelt det dr att ge sitt barn en bra grund att st pa da det giller frimst ldsinlarning s kan
man som forélder tinka extra noga dver sitt agerande under léstillféllet och i interaktion
med sitt barn. Om skolan bidrar med de pedagogiska kunskaperna och fordldrarna med
uppmuntran och stottning i hemmet sa har vi de bista forutsittningarna for ett bra samspel
mellan hem och skola, och eleven far de basta forutsattningarna for att lyckas med sitt
skolarbete.

Formdgan att 14sa och skriva bildar ramen i dagens samhaille. Vi méste hjélpa vara barn och
elever att bli goda lasare, for samhéllet forvéntar sig att alla ska kunna ldsa.
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7.3 Eventuell framtida forskning

Vi har 1 vért arbete varit 1 kontakt med projektet, Kod-knédckarna. Detta projekt startade
2004 i Vallentuna. Projektet startades av ett par entusiastiska foréldrar i samarbete med
Ingvar Lundberg, Mats Myrberg, Riksbankens jubileumsfond med flera.

Syftet med projektet var att {4 fordldrar 1 drskurs 1 att forstd att de 4r en resurs for sitt barn,
da det giller barnets sprakutveckling. Men dven att etablera ett samarbete mellan hem och
skola sd att fordldrar och ldrare pa ett samstimmigt vis kan stodja barnens sprakutveckling.
Kod-knickarna delade ut ett material, som inneh6ll en folder och en CD-skiva, skickades
hem till fordldrarna via brev, dock inte fran skolan. Detta gjorde att minga trodde att
materialet var reklam och léste inte det.

Resultatet av detta projekt har vi inte kunnat ta del av da vi forstétt att det inte finns nagot
redovisat resultat att tillga. Vi har hér varit 1 kontakt med den aktuella kommunen och dven
forsokt fa uppgiften frdn Kod-knickarnas grundare, Louise Belfrage och den nu anstillda
projektledaren, Lotti Fred nér vi triffade dem.

Projektet Kod-knickarna har under l4saret 07/08 startat ett likvardigt projekt, som
pilotprojektet i Vallentuna, som omfattar tio kommuner runt om i landet. Nér nu
informationen skickas ut till fordldrarna sa gors det frdn skolan vilket vi tror dr bttre.
Materialet ska ses som en farskvara som maste uppdateras ofta. De ldrare som berors far ett
utbildningspaket frdn Kod-knickarna enligt Lotti Fred.

Kod-knickarans forhoppning &r att materialet kommer att anvéndas av alla skolor i landet
fran och med ldsaret 08/09. De har dven forstétt att materialet behdvs dversittas till fler
sprék dn svenska for att dven fordldrar med annat hemsprik dn svenska ska kunna ta del av
det.

Vi tror att det material och den information som Kod-knéckarna ger ut kan vara till god
hjilp for fordldrar nér de ska hjdlpa sina barn att l4sa i hemmet. Men vi tror att en
forutséttning for att detta ska ldsas och falla vl ut &r att lararna i de respektive klasserna tar
upp materialet frdn Kod-knédckarna vid ett fordldramdte och dven informerar kontinuerligt
om detta.

For mer information kring detta projekt, se www.kodknackarna.se

I var undersokning kan vi se att samarbetet mellan hem och skola inte stricker sig genom
hela elevens grundskoletid. Samarbetet ar starkast i de lagre klasserna och mattas sedan av
hogre upp 1 klasserna. Vi tycker att det dr viktigt att skolan har fordldrakontakt under
HELA elevens skolgang. Varfor minskar kontakten mellan hem och skolan hdgre upp i
4rskurserna? Ar forildrakontakten inte lika viktig hir? Hur skiljer sig forildrakontakten
mellan arskurs 1 och drskurs 9?
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For att fa med alla forédldrar 1 dagens samhaélle dr det viktigt att tinka pa att alla fordldrar
inte kan svenska, hér dr det viktigt att informationen d&ven kommer ut pa deras sprik sa att
de kan vara delaktiga i barnet skolgang. I dagens skola &r modersmalsldraren lite av lanken
mellan hem och skola till dessa familjer. Vad hinder om de forsvinner fran skolorna? Har
skolorna idag information for fordldrar med annat modersmal dn svenska?

7.4 Efterarbete

Nu nér vi har genomfort var undersokning och arbetet dr klart har vi som avsikt att tacka de
personer som har gjort var undersokning mojlig.

Till de fordldrar i de klasser som deltagit i enkdtundersokningen kommer vi att dela ut ett
brev dér vi tackar for deras medverkan och dér vi dven har for avsikt att hinvisa till den
kommande Internetadress dir vart arbete publiceras. Var tanke dr att fordldrarna kan ta del
av undersokningen i sin helhet genom att ga in och ldsa arbetet i sin helhet. (se bilaga 9.9,
s. 77).

Vi vill dven tacka de ldrare som medverkat i var undersokning genom att ge en enkel
blomma, samt tackbrev dér dven Internetadressen dir vart arbete kommer publiceras finns
sé att de kan ta del av vart arbete i sin helhet. (se bilaga 9.10, s. 78).
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Stockholm 2008-03-03

9.1 Informationsbrev angaende kommande enkat

Vi ér tva lararstudenter pa lararutbildningen vid Stockholm Universitet frdn som skriver ett
examensarbete om l4sldxan och dess betydelse. Vi vore tacksamma om ni som forilder
kunde hjélpa oss att svara pa den enkét med frdgor som kommer hem med eleven senare
denna vecka.

Enkiten kommer att behandlas konfidentiellt, den kommer inte redovisas inviduellt utan de
insamlade uppgifterna kommer att jimforas med en kommunal i samma arskurs.

Fragorna dr av flervalsalternativ. Frigeformuldret skickas hem med Ert barn pé onsdagen
den 5 mars. Vi dr tacksamma om ni skickar tillbaka det senast fredagen den 7 mars. De

enkéter som inte besvaras uppfattar vi som att ni inte vill vara med i var undersokning.

Eftersom denna undersdkning &r av stor vikt for vart examensarbete s& hoppas vi att ni vill
hjdlpa oss pa bdsta sétt genom att delta.

Tack pa forhand!

Med vénliga hélsningar

Helena Palsson och Anette Sigemo
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Stockholm 2008-03-03

9.2 Informationsbrev angaende kommande enkat

Vi ér tva lararstudenter pa lararutbildningen vid Stockholm Universitet frdn som skriver ett
examensarbete om l4sldxan och dess betydelse. Vi vore tacksamma om ni som forilder
kunde hjélpa oss att svara pa den enkét med frdgor som kommer hem med eleven senare
denna vecka.

Enkiten kommer att behandlas konfidentiellt, den kommer inte redovisas inviduellt utan de
insamlade uppgifterna kommer att jimforas med en friskola i samma arskurs.

Fragorna dr av flervalsalternativ. Frigeformuldret skickas hem med Ert barn pé onsdagen
den 5 mars. Vi dr tacksamma om ni skickar tillbaka det senast fredagen den 7 mars. De

enkéter som inte besvaras uppfattar vi som att ni inte vill vara med i var undersokning.

Eftersom denna undersdkning &r av stor vikt for vart examensarbete s& hoppas vi att ni vill
hjdlpa oss pa bdsta sétt genom att delta.

Tack pa forhand!

Med vénliga hélsningar

Helena Palsson och Anette Sigemo
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9.3 Enkéat om elevernas sprakutveckling

1 Vilken skolform gar Ert barn i ?

2 Elevens kon?

3 Vilken arskurs gér eleven i ?

4 Vad tycker ni som fordldrar om ldsldxan ?

5 Tycker ni som fordldrar att ni fatt den information
som behovs for att hjilpa ditt barn med l4sldxan?

6 Vet ni som fordldrar skillnaden mellan hoglésning,
tystldsning och att ldsa hogt for ert barn, da det
giller barnets sprakutveckling?
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[0 Kommunal

[1 Friskola

"] Pojke

[1 Flicka

1 Arskurs 2
71 Arskurs 5

71 Arskurs 6

[] Bra
[1 Mindre bra
[ Vet gj

] Har ¢j laslidxa

[1Ja
[ Nej

[ Vet gj

[JJa

[ Nej
[l Vetej



7 Skulle ni vilja ha tydligare information
om ldsldxan?

8 Om ni fatt information om ldsning och ldslaxan,
hur har det gatt till ?
Om inte gé vidare till nésta fraga.

9 Hur gér ni tillvdga dd barnet gor l4sldxan?
(flera svarsalternativ)

10 Tycker ni som fordldrar att barnet uppskattar
laslaxan?
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[l Ja
[1 Nej

[l Vetej

[1 Veckobrev
[ Foraldramote
[l Lasprotokoll

] Individuellt
samtal

[l Har fragar ldraren
sjalv

[l Vetej

[ Sitter i lugn och
10

] Gor annat under
tiden

] Barnet ldser hogt

] Barnet laser tyst

[1 Vi laser for
barnet

[ Vi talar

gemensamt om
texten

[1Ja
[ Nej

[ Vet gj



11Anser ni att ert barn dr en god ldsare?

12 Skulle ni om ldraren inte bara informerat om vad som
skall gbras utan dven hur ni kan utfora lasldxan &dndra pa
ert sétt att genomfora den?

Tack for er medverkan
Helena Palsson och Anette Sigemo
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Stockholm 080221

9.4 Informationsbrev till larare

Hej

Vi har kommit en bit i vart arbete och har tankt oss foljande upplagg:

Maéndagen den 3 mars skulle vi vilja att ni delade ut vart informationsbrev till de berérda
fordldrar, angéende var enkit undersdkning. Dessa enkdter kommer till er for utskick pé
onsdagen den 5 mars.

Vi vill dé att samtliga elever fir med sig enkéten hem samt att den &r i retur senast fredagen
den 7 mars.

Vi kommer sedan att inhdmta enkéten pa méndagen den 10 mars.

Hoppas att detta gar bra for er!!

Vi Onskar dven att ni forsoker boka in oss for en intervju den: 31 mars eller 1 april.

Det vore bra om ni kunde avsitta en timme till detta tillfdlle.

Har ni nagra frigor dr ni vidlkomna att kontakta oss:

Helena Pélsson

Anette Sigemo

Ser fram emot ett mote, vénliga hdlsningar

Helena Palsson och Anette Sigemo
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Stockholm 080221

9.5 Informationsbrev till larare

Hej

Vi har kommit en bit 1 vért arbete och har ténkt oss foljande uppligg:

Mandagen den 3 mars skulle vi vilja att ni delade ut vért informationsbrev till de berérda
fordldrar, angdende var enkédt undersdkning. Dessa enkéter kommer till er for utskick pa
onsdagen den 5 mars.

Vi vill dé att samtliga elever fir med sig enkédten hem samt att den &r i retur senast fredagen
den 7 mars.

Vi kommer sedan att inhdmta enkéten pd mandagen den 10 mars.

Hoppas att detta gér bra for er!!

Vi Onskar dven att ni forsoker boka in oss for en intervju den: 2 april eller 3 april.

Det vore bra om ni kunde avsitta en timme till detta tillfélle.

Har ni ndgra fragor &r ni vdlkomna att kontakta oss:

Helena Pélsson

Anette Sigemo

Ser fram emot ett mote, vanliga hilsningar

Helena Palsson och Anette Sigemo
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9.6 Intervjuguide

Bakgrundsfragor

- Typ av skola

- Vem intervju personen dr

Teman

- Utbildning

- Utbildning 1 1ds- och skrivpedagogik

- Yrkesverksamma ar

- Erfarenhet

- Hur ser du pé elevernas lds- och skrivutveckling?

- Har du lisldxa och pa vilket sitt foljer du upp den?

- Vad tycker du om lédsldxan?

- Hur viktig dr den for dig som lérare?
- Kommunikationslink eller sprakframjande

- Om och/eller hur du har informerat fordldrarna i din klass nar det géller hur ldslédxan kan
genomforas?

- Tycker du att du har informerat fordldrarna pa basta mojliga sitt kring ldsldxan?
- Och 1 sédana fall pa vilket sétt?

- Skulle det ha kunnat skett pa ett annat sitt?

- Hur tycker du att samarbetet ned fordldrarna ar da det géller ldslaxan?

- Kénner du att eleverna/fordldrarna uppskattar l4sldxan?

- Hur ser lasférmagan ut hos dina elever?

- Tillimpar du alla sorters ldsning i1 klassen?

- Och pé vilket sitt?

- Kan du se om ldsningen pdverkar andra @mnen i skolan?

- Hur ser du pé ldsldxan och ldsutveckingen nu efter vér intervju?
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9.7 Enkat

Resultatet fran fordldraenkéterna presenteras nedan med hjilp av tabeller och kommentarer.

Tabell 6.1 Fordelning av utdelade och inkomna enkater i respektive klass.

Enkéter FN2 FN6 KN2 KN4 KS2 KS5
Antal 21 st 21 st 22 st 20 st 25 st 23 st
utdelade

Antal 15 st 13 st 15 st 16 st 17 st 14 st
aterlamnade

Fraga 1. Vilken skolform gar ert barn i?

Friskola (FS 2 och FS 6) eller kommunalskola ( KN 2, KN 4, KS 2 och KS 5).

Fraga 2. Elevens kon?

Tabell 6.2 Fordelning mellan pojkar och flickor i respektive klass.

Svar FN2 FN6 KN2 KN4 KS2 KS5
Flicka 9 st 4 st 4 st 6 st 11 st 10 st
Pojke 6 st 9 st 11 st 10 st 6 st 4 st
Fraga 3. Vilken arskurs gar eleven i?

Svaret fick vi utifran de klasser som vi genomforde enkéterna i.

Fraga 4. Vad tycker ni som foraldrar om lasléaxan?

Tabell 6.3 Foraldrarnas asikt om l&sléaxan i de olika klasserna.

Svar FN2 FN6 KN2 KN4 KS2 KS5
Bra 100% 92% 100% 93% 100% 82%
Mindre bra 6%
Vet ¢ 8% 7%

Har ¢j 11%
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Fraga 5. Tycker ni som foraldrar att ni fatt den information som behdvs for att hjalpa
ditt barn med laslaxan?

Tabell 6.4 Tabellen visar foraldrarnas asikt angaende informationen om lasléxan.

Svar FN2 FN6 KN2 KN4 KS2 KS5

Ja 93% 84% 100% 81% 100% 85%

Nej 19%

Vet ¢j 7% 16% 15%

Fraga 6. Vet ni som foralder skillnaden mellan hdgléasning, tystlasning och att lasa
hogt for ert barn, da det galler barnets sprakutveckling?

Tabell 6.5 Foréldrarnas kunskap om olika sorters l&sning.

Svar FN2 FN6 KN2 KN4 KS2 KS5

Ja 73% 77% 73% 68% 76% 100%

Nej 7% 15% 20% 12% 17%

Vet ¢j 20% 7% 7% 20% 7%

Fraga 7. Skulle ni vilja ha tydligare information om lasléaxan?

Tabell 6.6 Foraldrarnas syn pd informationen som delgetts tidigare angdende laslaxan.

Svar FN2 FN6 KN2 KN4 KS2 KS5

Ja 7% 8% 13% 25% 12% 36%

Negj 60% 77% 80% 63% 64% 57%

Vet gj 33% 15% 7% 12% 24% 7%

Fraga 8. Om ni fatt information om lasning och laslaxan, hur har det gatt till?
(flera svarsalternativ) De som ej fatt information kan ga vidare till fraga 9.

Tabell 6.7 I vilken form informationen har gatt ut till féraldrarna om laslaxan.

Svar FN2 FN6 KN2 KN4 KS2 KS5

Veckobrev 7/15 st 7/13 st 5/15 st 3/16 st 12/17 st 9/14 st

Fordldramote | 10/15 st 2/13 st 1/15 st 3/16 st 5/17 st 7/14 st

Lasprotokoll | 8/15 st 8/13 st 13/15 st 12/16 st 8/17 st 2/14 st

Invid. samtal

2/15 st - 5/15 st 3/16 st 6/17 st 4/14 st

Har fragat

lararen sjélv

2/15 st 2/15 st 2/15 st - - -

Vet ¢j

1/15 st - - 1/16 st - -
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Fraga 9. Hur gar ni tillvaga da barnet gor laslaxan?
(flera svarsalternativ)
Tabell 6.8 Tillvagagangsséatt vid laslaxan.
Svar FN2 FN6 KN2 KN4 KS2 KS5

Sitter i lugn
och ro

11/15 st 7/13 st 13/15 st 14/16 st 14/17 st 9/14 st

Gor annat

under tiden

3/15 st 2/13 st - - - -

Barnet ldser

14/15 st 3/13 st 12/15 st 15/16 st 15/17 st 13/14 st

hogt

Barnet laser | 6/15 st 10/13 st 6/15 st 9/16 st 4/17 st 7/14 st

tyst

Vi laser for | 4/15 st 1/13 st 4/15 st 2/16 st 3/17 st 3/14 st

barnet

Vi talarom | 5/15 st 2/13 st 6/15 st 8/16 st 8/17 st 8/14 st

texten

Fraga 10.  Tycker ni som foréldrar att barnet uppskattar laslaxan?

Tabell 6.9 Foraldrarnas syn pa hur de tycker att barnet upplever lasléxan.

Svar FN2 FN6 KN2 KN4 KS2 KS5

Ja 93% 61% 80% 70% 100% 78%

Nej 7% 23% 20% 12% 14%

Vet g 16% 18% 8%

Fraga 11.  Anser ni att ert barn ar en god lasare?

Tabell 6.10 Foraldrarnas syn pa barnet som lasare.

Svar FN2 FN6 KN2 KN4 KS2 KS5

Ja 93% 100% 93% 81% 100% 100%

Nej 7% 7% 12%

Vet ¢j 7%

Fraga 12.  Skulle ni gora laslaxan pa ett annorlunda satt om lararen gett tydligare
anvisningar om hur ni kan gora den och inte bara vad som ska goras?

Tabell 6.11 Om foréldrarna skulle gora laslaxan pad annat satt om de fatt information pa annat satt.

Svar FN2 FN6 KN2 KN4 KS2 KS5

Ja 31% 7% 19% 5% 36%

Nej 66% 61% 33% 31% 47% 50%

Vet ¢j 34% 8% 60% 50% 48% 14%
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9.8 Intervjuer av larare

Kommunal skola séderort (KS 2)
Klassldrare ar 2

Utbildning:
Lagstadielérare, jobbat 31 ar. Hon har gétt barnkultur och etnologi 1 ar pd universitet.
Borjade 1993 i denna skola.

Syn pa LAS och SKRIV.
Grunden f0r att kunna klara sig i livet. Redskap for att kunna ta till sig kunskap. Hon ansig
att lasningen ar grunden till alla &mnen.

Lisléaxan:

Anpassar ldslidxan till det amne man liser. Har 23 elever, tva av dessa kunde l4sa nér de
kom till skolan ar 1. Individuell l4xa. Liser hemma for fordldrarna, de ldser 15 minuter tva
ginger 1 veckan. Léraren lyssnar pa fem elever per dag for att kunna folja deras
lasutveckling och anpassa ldslaxan efter varje individ. De har en loggbok dar de fyller i hur
mycket de ldst och hur det gér dven vad som kan trdnas mer pd. De flesta fordldrar var
delaktiga i elevernas lédsléxa och fyllde regelbundet i loggboken. Bra ldsare fick gora en
bokrecention for att utvecklas mer. Viktigt att foréldrarna vet vad som forvéintas av dem.
Det dr dven viktigt att hon som ldrare uppmuntrar fordldrarna att vara delaktiga, detta
gjordes via veckobrev. Fordldrarna ldste och kdpte mycket bocker till dessa elever.
Fordldrarna var dven aktiva genom att stilla fraigor angédende ldsldxan.

Viktig for dig:
Hon ser lasldxan som en kommunikationsldnk mellan lararen och hemmet.

Info till fordldrarna:

Hon ansag att hon gett bra information via fordldraméten och veckobrev, dven vid
individuella samtal. Informationen om lisldaxan har denna ldrare satt pa insidan av varje
loggbok dir lasningen dokumenteras. Pé detta sitt fanns alltid tillviga gang sittet
tillgangligt for fordldrarna.

Hjélp fran fordldrarna vid lasldxan:
Alla fordldrar var aktiva och visade intresse for barnens lasutveckling.

Uppskattar ldsléxan:
Alla uppskattade ldslédxan, bdde fordldrar och elever.

Lasformagan:

Alla elever i klassen ldser. Malet i &k 2 dr att ligga pa LUS 12, i denna klass 1&g manga pa
LUS 13. Nér de borjade 1 &k 1 18g manga elever under medel 1 DLS, lasforstaelsetest, men
idag har alla arbetat sig uppat, detta med god framgang. Hon ansag att forstaelsen var
viktig.
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Allmént:

Léararen anvénder sig av all sorts ldsning i klassen. Hon léaste hogt for klassen varje dag.
Tyst lasning har de en géng per vecka och de hade dven hoglasning men hér var det viktigt

att ingen tvingades. Meningen ar att komma igdng med ldsningen och tycka att det &r roligt
med skonlitteratur. Man méste kunna l4sa och skriva.
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Kommunal skola norrort (KN 2)
Klasslérare ar 2

Utbildning:
1-7 lérare, inriktning SV/SO + engelska, gick ut 1996.
Har jobbat i 8 ar som ldrare och 2 ér i denna skola.

Syn pa LAS och SKRIV:

Det dr grunden. Men grunden ldggs redan hemma nér de dr sma och fordldrarna laser
bocker for dem. Hér skapas intresset och de fir dven uppleva fantasins vérld. Grundligger
hir hur orden later och de far dven ndrheten 1 ldssituationen. Hon ansdg att det var viktigt
att eleven dven fick skriva dé skrivning och ldsning paverkas av varandra.

Lisléxan:

Laslaxa har de varje vecka. Den dr individuell med olika svérighetsgrader for olika elever.
De elever som dr goda ldsare laser ofta kapitelbocker. Varje vecka gér eleverna till
biblioteket. Det viktiga ansag hon var att skapa l4slust och att de ldser. Hon tycker att
laslaxan &r bra. Manga familjer har lasning i hemmet traditionellt men de elever som inte
har detta skapas det genom ldslédxan. Lésldxan foljs upp via en ldsjournal. Alla férdldrar tar
del av den och skriver pd den. Infor varje ny lasldxa lyssnade ldraren av varje elev hur de
laste.

Viktigt for dig:
Lisldxan dr bade en kommunikationsldnk och sprikframjande for eleven. Via ldsldxan far
fordldrarna en inblick i deras barns lasutveckling.

Info till fordldrarna:

Foréldrarna fick information da eleven borjade i F1:an, pa fordldramétet. Vet inte om hon
tog upp detta pa arets fordldramdéte. Hon har gett information via veckobrev, ldsjournalen
och utvecklingssamtal. Vid utvecklingssamtalet ansdg hon att det var bésta tillfdllet att
delge fordldrarna denna information. Inga fordldrar har pa eget initiativ sok denna
information.

Hjalp frén fordldrarna vid lasléxan:
Fordldrarna dr duktiga pa att skriva i ldsjournalen. Detta tyder pé att de har suttit med sitt
barn och det dr dven ett av malen ansag hon.

Uppskattar ldsléxan:
Ja, hon har inte hort annat.

Lasformégan:

Den var vildigt spridd i klassen. Nagra svaga som har extra hjilp av specialpedagogen och
nagra goda ldsare, men alla kan ldsa.
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Allmént:

De har all sorts lasning i klassrummet. Tyst ldsning varje morgon i cirka 20 minuter.
Eleverna ldser dven hogt i halvklass. Lararen avslutar dagen med hoglasning for klassen.
Lasningen paverkar alla &mnen i skolan, exempelvis matematiken.

Hon tyckte att hon kunde se en skillnad pa de elever som fatt stimulans hemma 1 1ds och
skriv, det var svarare for de elever som inte fatt detta.

Hon tyckte att det var bra att bli intervjuad da hon som ldrare méste sétta ord pa det hon
gor.
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Friskola norrort (FN 2)
Klasslarare ar 2

Utbildning:
SV/SO grundskoleldrare + 1ds- och skrivsvarigheter, gick ut 1998.
Har arbetat sex och ett halvt ar, varit i denna skola 5 ar.

Syn pa LAS och SKRIV:

Jatte viktigt. Hon ldgger mycket tid pa detta. Hon ansag att ldsningen var viktig for alla
dmnen i skolan. Nér de sedan kommer upp hogre upp i klasserna ar det viktigt att de kan ta
del av fakta texter

Lislaxan:
Lisldxa varje vecka. Lisldaxan foljs upp via ldsprotokoll. Varje elev viljer sin egen bok.

Viktigt for dig:
Det viktigaste ér att eleven ska fa ett intresse for 1dsning och att de tycker att det ar kul att
ldsa. Laslaxan ansag hon var sprakfrdmjande och inte bara en kommunikationslink.

Info till foraldrarna:

Hon tog upp detta pa forsta fordldramotet 1 ar 2 da hon tog 6ver klassen. Klassen hade
tidigare fatt mycket bra information i ar 1. D4 informationen varit sa utforlig tidigare ansig
hon inte att det behovdes informeras tydligare nir de kom till henne ar 2.

Hjélp fran fordldrarna vid ldslédxan:

Foréldrarna fyller i ldsprotokollet och detta gors av alla. Hon tyckte att eleverna fick bra
stod hemifran. Lasprotokollet utgdér dven en kontroll att eleverna och deras fordldrar har
tagit sig tid att suttit ner och ldst. . Lasprotokollet fylls i av fordldrarna, kanske viktigast for
eleven att detta gors for att fa en bekréftelse.

Uppskattar lasldxan:
Hon sédg bara positiva sidor fran elever och fordldrar.

Lasformaga:
Klassen var mycket bra pé att I4sa. Eleverna uppskattade att 1dsa pa morgonen. Vid
biblioteksbesdken kunde hon se att eleverna gav varandra lastips.

Allmént:

Hennes klass ldser hogt i halvklass och det dr under dessa tillfdllen hon kan lyssna av
eleverna. De har dven tyst ldsning varje morgon i cirka:15-20 minuter. Lésning i
smagrupper forekommer ocksa. De gar till biblioteket var tredje vecka. Hon anser att det
viktigaste dr att de ldser, inte vad de ldser. Lararen ldste dven hogt for klassen.

Niér eleverna skriver rittar hon stavfel redan i 4r 2. Hon anvénder inte rodpenna hir utan
mer podngterar att det ar fel for att det sedan ska bli snyggt och prydligt.
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Efter denna intervju ansag hon sjilv att hon kunde ha informerat fordldrarna igen och
tydligare om léslidxans betydelse dven fast de tidigare fatt denna information.
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Kommunal skolan norrort (KN 4)
Klasslérare: ar 4

Utbildning:

Hon har gétt pa Lararhogskolan 1-7 larare med inriktning Sprak och sprakutveckling +
engelska fordjupning + matte. Gétt ut skolan for tva ar sedan.

Har jobbat ett &r som fritidspedagog/forskollirare. Ar nu mentor i ar 4.

Syn p4 LAS och SKRIV:
Las och skriv dr A och O, utan sprak kommer vi ingenstans, det dr grunden for mycket. Det
paverkar alla amnen 1 skolan och bland annat matten d& det kommer till l4stalen.

Lislaxan:

En géng per vecka och det foljs upp via ldsprotokoll, dér foréldrarna ska skriva en
fordldrakommentar. Alla har varsin bok som de ldser hogt ur varje vecka. Det viktiga ér att
de ldser, inte vad de ldser. Det ar viktigt for eleven vad de ldser och att boken &r anpassad
efter deras niva, men genren &r inte viktig for lararen.

Viktigt for dig:
Det ér viktigt att de ldser hemma i lugn och ro. Hon ansag att ldsléxan enbart var
sprakframjande och inte en kommunikationsldnk med fordldrarna.

Information till féréldrarna:

Hon har gett det via manadsbrev dér hon har tagit upp hur viktigt det 4r med ldsforstaelse
och flytet i lasningen. Hon anser att informationen getts pa bésta sétt. Skulle kunna ta upp
det pé fordldrasamtalet for att veta att alla tagit del av informationen.

Hjalp frén fordldrarna vid lasléxan:

Det fungerar till 90 procent bra. En del har svart att komma 1hag och ofta ar det de som har
behov av att ldsa som missar laxan. Det dr viktigt att fordldrarna lyssnar for att fa insikt i
sitt barns ldsning och att de d&ven gor nagot tillsammans.

Uppskattar lasldxan:

De flesta uppskattar lasldxan och skriver sma kommentarer i lasprotokollet. En del
fordldrar tyckte att lasldxan tar mycket tid och att det innebar mycket tjat pa att gora den.
Aven att det kan vara jobbigt att lyssna.

Lasformagan:

Det ar valdigt spritt i klassen, en del laser bra och ligger pa LUS 18, andra l1dg pé knappt
LUS 13. De som lag pd LUS 13 fick extra lashjdlp av specialpedagogen, det finns dven en
extra resurs 1 klassen som hjélper till.

Det finns sex elever med svenska som andrasprak i klassen.
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Allmént:

De laser hogt cirka fyra ganger i veckan. Tyst ldsning har de cirka tre gdnger 1 veckan. Néar
de last sin bok fardigt far de skriva ett boklov om bokens innehall.

Andra former av ldsning som férekom var stafettlasning och hoglasning av lararen vilket
var varje dag.

De har dven andra ldxor som matte, skrivldxa och engelskaléxa varje vecka.

Vi behdver vara duktiga och dugliga ldsare for att klara oss.
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Komunal skola séderort (KS 5)
Klasslérare ar 5

Utbildning:

Idrottslirare i botten jobbat 23 ar. Hon har gatt tva r SAL utbildning fokus matte och
svenska en del NO.

Klassldrare 1 5 ar.

Syn p4 LAS och SKRIV:
Grunden &r viktig. Viktigt med lds och skriv. Kunna ta till sig info fran ar 3 och 4:a.

Lisléxan:

Viktig, att de tog sig tid hemma att 1dsa sjdlva eller med hjilp av ngn.

Lisldxa var 6:e vecka. Redovisar infor klassen enskild uppgift ex: karaktir, roller, miljon
etc.

Laser mer i SO och NO, annan form av ldsldxa for att fa forforstaelse.

De som inte fér hjdlp eller stdd hemma tycker hon synd om. Det syns pa deras
redovisningar att de inte fatt tillrdckligt med hjdlp. Glappet blir stérre mellan bra ldsare och
mindre bra ldsare.

Viktig for dig:
Ingen kommunikationsldnk utan mer lidrare och elev samarbete.

Info till foraldrarna:

Gatt igenom LUS punkterna och var de bor ligga och hur de kan hjélpa sina barn att na till
ritt LUS punkt. Detta sker med varje enskild elev.

Hon anser att hon gett info pa béasta mdjliga sétt, veckobrev, enskilda lappar.

Foréldrarna har ej fragat pd eget initiativ.

Ingen respons fran fordldrarna ansdg hon som att allt var bra. Totalt svért att fa feed back.

Hjélp fran fordldrarna vid lasléxa:
De som behover hjilp fir inte det hemifran.

Uppskattar ldslaxan:

Foréldrarna vet hon inte.

Eleverna har forstatt att de far forforstaelse da det géller andra @mnen dé de har ldsldxa i
SO och NO. De kan vara mer delaktiga i diskussioner.

Lasformégan:
Stor spridning i klassen, fran LUS 14 till 18. Malet i arskurs 5 ar 18.
Alla kan ldsa mer eller mindre.

Allmént:

Klassen hade hoglasning, tystldsning i olika former. De ldste vid olika tidpunkter under
skoldagen. Hogldsning 3 ganger i veckan. Gemensam bok under olika perioder.
Mycket lasning sker via historia och religion.
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Friskola norrort (FN 6)
Klassldrare ar 6

Utbildning:
Hon har en mellanstadieutbildning pa Lararhdgskolan i Stockholm, 3,5 ar.

Borjade arbeta som ldrare varterminen 1973. Har arbetat i denna skola sedan hostterminen
1999.

Syn p4 LAS och SKRIV:
Man banar vég i de lagre &ldrarna for att fa en bra sprakutveckling genom att kunna lésa.
Kunskap ér viktigt. Lasningen paverkar sjdlvklart alla &mnen.

Lislaxan:

Niér hon tog over klassen 1 ak 4 fick eleverna lisldxa som skulle ldsas hogt for fordldrarna.
Nu 1 ak 6 ar det inte lika viktigt med hoglasningen hemma utan att de ldser. Hon foljer upp
ldslaxan genom att ha diskussioner om vad de ldst och ibland dven fragor om boken. Hér
ska dven forédldrarna skriva pé laskort att eleven har list, detta sker varje vecka. Nu i ar 6
har de lisldxa i engelska, de ska ldsa tva till tre gdnger for en fordlder. Det finns alltid ett
syfte med ldslidxan, att de far se olika sorters texter, uttala ny ord med mera. De goda
ldsarna kan hon tycka ”surfar pa en vag” och ser inte lisningen som ndgot viktigt. Medan
de svaga ldsarna maste ldsa mer. Har ligger mycket pa fordldrarna.

Viktigt for dig:
Huvudsyftet med ldsléxan &r att den dr sprakframjande och for ldsningen framat med béttre
resultat.

Info till fordldrarna:
Hon tycker att hon informerat fordldrarna bra genom fordldraméten, veckobrev och
informationsbrev.

Hjélp fran fordldrarna vid lasldxan:
Hon har inte 100 procentig uppslutning av foréldrarna vid léslédxan. Varierar mycket fran
fordldrar till fordldrar, nagra noggranna och nagra enklare anteckningar.

Uppskattar lasldxan:

Hon tror att eleverna uppskattar 14sldxan och att de inser vikten av ldsningen. Négra kan
vara déliga pa att lamna protokollet. Fordldrarnas har uttryckt sin asikt om hoglasningen, da
de sjdlva fick se en forbittring mot slutet. Att 1dsa hemma ett visst antal sidor varje vecka
med redovisning pa laskortet tycker majoriteten av fordldrarna ar bra. Ett fa tal har svart att
hitta bra bocker som eleven vill lésa.

Lasformagan:

Det ir stora skillnader i klassen. Men alla kan ldsa. Hon kan se att det &r skillnad mellan
pojkar och flickor da det géller lds- och skriv. Flickor ldser och pratar mer @n pojkarna.
Hon tror att flickorna pratar mer i1 leken och dédrigenom 6var upp en dialog. Svaga ldsare ar
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oftast pojkar. Specialldraren hjdlper till ddr det behovs. Det ér viktigt att eleven far en
sdkerhet i sin ldsning for att kunna ta till sig kunskap 1 hogstadiet och senare i livet.

Allmént:

Hon arbetar mycket med skrivning 1 klassen. De skriver egna sagor i olika teman, i &k 4 var
det troll, 8k 5 sagor och i &k 6 rysare. De som tycker det dr svart att skriva utifran sin egen
fantasi far skriva av en befintlig saga for att 6va skrivandet. Hér far de anvédnda sin fantasi
och ge upplevelse i beréttandet och de far d4ven en rod trad genom beréttandet. Genom att
de far skriva i olika genrer 6var de upp skrivandet och sitt ordférrdd. De har dven veckans
ord varje vecka. De har da tolv ord som de ska skriva om, vilket hon menar att de ska notas
in. De har sedan forhor av varje veckans ord. Detta uppskattar eleverna. Eleverna skriver
dven dikter, eleverna har fatt varsin bok dar de ska illustrera dikterna. Genom att de
tillverkar saker sjdlva skapas glddjen att f4 ha gjort nagot som man ar stolt 6ver och inte
bara ett papper som ligger ndgonstans.

Niér de skapat egna texter far de ldsa upp varandras infor klassen. De har da tidigare gatt
igenom hur man ska ldsa for att det ska vara tydligt, hogt och 1 lagom takt och med
inlevelse for att alla ska forstd det ldsta. De far hir redskap pé védgen for att kunna gora sin
rost hord, ge asikter och virdera, lyssna pa andra och dven kunna éndra sin sikt. I friskolan
anser man att det dr viktigt att kunna tala hogt och infor andra.

Skonlitterdra bocker lases hogt 1 halvklass. De anvénder sig dven av stafettldsning, men hér
kan det ofta bli samma elever som lédser, darfor varierar klassen genom att alla laser tva
sidor var.

Liraren kan efter intervjun se att man kan trycka hardare pé vissa delar dé det géller

laslaxan, sérkilt samarbetat med fordldrarna. Hon ser samarbetet likt en triangel, dér
lararen, fordldrarna och eleverna ska samverka for ett gott samarbete.
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9.9 Tackbrev till foraldrarna
Stockholm 080609

Hej alla foréldrar!

Vi vill tacka for att ni tog er tid att svara pa var enkit angdende ert barns
sprakutveckling da det géller lasldxan. Var uppsats, Laslidxa, varfor det?, dr nu
klar!

Tackvare alla svar som vi fick in blev var undersékning genomforbar och
resultatet av hela undersdkningen finns att se pa nitet frin juli ménad. Ar ni
intresserade kan ni ga in pA www.usos.su.se och se under fliken student-
examensarbete och soka pa var uppsats, Lésldxa, varfor det?.

Vi hoppas att det blir en givande ldsning och att ni nu fir en varm och skon
sommar.

Halsningar
Anette och Helena
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9.10 Tackkort till lararna

Stockholm 080609
He;j!
Vi dr nu klara med var uppsats, Lasliaxa, varfor det?

Det har varit ett hart arbete men véldigt larorikt di vi genom era intervjuer fatt
mer kunskap kring sprdkutveckling och pé vilka sitt man kan arbeta for att pa
bista sitt ge eleverna bra forutsittningar 1 deras sprakutveckling.

Vi vill nu tacka er s& mycket for att ni tog er tid till oss under viren med att fa
intervjua er. Det var virdefullt for var undersokning och for oss sjilva.

Hela materialet finns att se pé nitet frin juli minad. Ar ni intresserade kan ni
g in p4 www.usos.su.se och se under fliken student- examensarbete och sdka
pa vér uppsats, Laslidxa, varfor det?. Hoppas uppsatsen dr givande for ert
fortsatta arbete med léaslaxor.

Hoppas ni far en varm och skon sommar.

Haélsningar
Anette och Helena
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