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Titta, en liten ’spindeltrad”. Vem tror
ni vill ga balansgang pa den har?

En studie om hur pedagoger arbetar med sang i férskolan

Anna Nygren

Abstract

The aim with my research is to compare how Swedish pedagogues work with song and
music at a preschool with children who have Swedish as their mother tongue, with a
preschool with children who has another mother tongue than Swedish. | observed and
interviewed three female nursery-school teachers from two different preschools. The
result showed that the pedagogues at both preschools worked much with the language
but in different ways. The pedagogues who worked with children having another mother
tongue than Swedish had more linguistic aims with song and music and brought out the
linguistic understanding, while the pedagogue who worked with children who had
Swedish as their mother tongue brought out the importance of making it easier for
children to remember, and the social development. The pedagogue who worked with
children having Swedish as their mother tongue, gave the children more time for
conversation and questions than the pedagogues at the other preschool and gave more
time for both gender. I hope that this work will contribute to new knowledge for the
persons who read it when it comes to the importance of having song and music as a part
for children’s development in preschools. Not just for their linguistic development but
also for their motor learning and social development.
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Sammanfattning

Syftet med min undersdkning ar att jamfora hur svenska pedagoger arbetar med sang
och musik pa en férskola med barn som har svenska som modersmal respektive en
forskola med barn som har ett annat modersmal &n svenska. Jag observerade och
intervjuade tre kvinnliga forskollarare fran tva olika forskolor. Resultatet visade att
pedagogerna pa de bada forskolorna arbetade mycket med det sprakliga, men pa olika
satt. Pedagogerna som arbetade med barn med ett annat modersmal an svenska hade
mer sprakliga mal och syften med sitt sdng- och musikarbete och framhavde mer den
sprakliga forstaelsen medan pedagogen som arbetade med barn som hade svenska som
modersmal mer sag pa vikten av att gora det lattare for barnen att minnas, samt pa
utvecklingen av det sociala, exempelvis samspel och gemenskap. Pedagogen som
arbetade med barn som hade svenska som modersmal, gav barnen mer utrymme for
samtal och fragor &an vad pedagogerna pa den andra férskolan gjorde och gav mer
utrymme for bada konen. Jag hoppas att detta arbete bidrar till ny kunskap hos de som
laser det, nar det galler vikten av att ha sang och musik som en del i forskolan for
barnens utveckling, inte bara sprakligt utan d&ven motoriskt och social.

Nyckelord

Forskola, sang, sangsamling, modersmal, sprakutveckling.
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Jag vill tacka min man, min familj och mina véanner for stéd och uppmuntran under
arbetets gang. Tack for alla rad som ni har gett mig.

Ett tack ocksa till de forskolor som gjorde det mojligt for mig att géra mina
undersokningar. Tack for att ni tog er tid till att hjalpa mig med intervjuer och
observationer.

Jag vill rikta ett speciellt tack till min handledare Ylva Carlsson som har varit positiv
och engagerad under arbetets gang och som har gett mig inspiration och bra synpunkter
pa mitt arbete.
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1.Inledning

Jag ar uppvaxt med sang och musik och det har alltid varit en naturlig del av mitt liv.
Framforallt har sangen betytt och betyder mycket for mig. Den ger mig pa ett sarskilt
satt mojlighet att ge uttryck for mina kanslor. Under min VFU har darfor sangstunder i
forskolan varit nagot som jag funderat mycket kring.

Den viktigaste anledningen till att jag valt att undersdka hur pedagoger arbetar med
sang i forskolan, ar det jag sjalv upplevt under min VFU och under de ar jag arbetat i
forskolan, samt genom studiebesok pa forskolor.

Jag har upplevt att pedagoger som arbetar med barn som har ett annat modersmal* &n
svenska, arbetar mer med det sprakliga under sangsamlingarna, t ex genom att
fortydliga texter med hjalp av foremal eller rorelser, an pedagoger som arbetar med barn
som har svenska som modersmal. Nar jag har varit ute i forskolegrupper som enbart
bestar av barn med svenska som modersmal, har jag sett att de barnen ofta har svart med
sangtexter. De byter ut ord de inte kanner igen, mot nagot for dem kant ord, vilket gor
att ssmmanhanget i texten gar forlorat. Jag har d&ven uppméarksammat att man i dessa
forskolegrupper inte arbetar sd mycket med foremal eller rorelser for att fortydliga
sangtexterna.

Min uppfattning ar att singsamlingarna pa forskolan kan anvandas bland annat for att
befasta begrepp hos barnen, utveckla forstaelse for texter, oka ordforradet och for att
barnen ska fa rora pa sig, men jag har upplevt att sangstunderna i praktiken, alltfor ofta
bara blir nagot som man ska klara av under dagen/veckan, utan att det finns en tanke
samlingen. Jag ser det som viktigt for min framtida yrkesverksamhet i férskola och
skola, att lara mig mer om hur man kan arbeta med sang och musik och dess betydelse
for barns sprakliga inlarning men aven for andra delar i utvecklingen, samt att kunna
Overtyga larare och andra som arbetar med barn i forskolan att det ar viktigt att arbeta
med sang och musik i forskolan. Inte bara som ndgot som ska finnas med, utan som en
betydelsefull del i barns larande.

Musik skapar gladje och dans
Gladje och dans skapar rorelse
Rorelse skapar koordination
Koordination skapar forstaelse
Forstaelse skapar ord
Ord skapar meningar
Meningar skapar ett sprak

(Vesterlund, 2003:8)

o Nationalencyklopedin (2000) forklaras modersmal som det sprak som barnet lar sig forst och kan bést.
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1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med min undersékning ar att jamfora hur svenska pedagoger arbetar med sang
och musik pa en férskola med barn som har svenska som modersmal respektive en
forskola med enbart barn som har ett annat modersmal &n svenska. Mina
fragestallningar &r:

Pa vilket satt arbetar pedagogerna vanligtvis med sang i forskolan?

Hur lar pedagogerna ut en svensk sang till barn med ett annat modersmal &n svenska
respektive barn med svenska som modersmal?

Vilka mal och syften har pedagogerna med sangsamlingarna?



2. Bakgrund

Nauclér (2000) har i en undersokning i forskolan, gjort inspelningar av nagra aktiviteter
bade i barnens hem och pa forskolan dar hon jamfort hur svenska ensprakiga pedagoger
samtalar med turkiska respektive svenska barn. Inspelningarna gjordes under en maltid,
under ett lektillfalle, under en lasstund och under en stund da barn och foraldrar
tillsammans tittade pa foton. Tolkning av de samtalsmonster som visat sig i
inspelningarna, visade relativt stora skillnader i samspel under sagostunden med de
turkiska respektive de svenska barnen. De svenska barnen visade sig ha fatt dubbelt sa
stort utrymme till deltagande i samtal an de turkiska barnen. Detta gallde bade i
hemmen och pa forskolan. Nauclérs undersokning visar pa hur svenska ensprakiga
pedagoger arbetar pa olika satt med svenska respektive turkiska barn.

Just att undersokningen visar pa skillnader i forhallningssatt till de olika barnen, &r
nagot jag tar med mig nar jag skriver det har arbetet, da jag sjalv har upplevt att det
finns skillnader mellan hur svenska ensprakiga pedagoger arbetar med svenska barn
respektive barn med ett annat modersmal &n svenska under sang- och musikstunderna.
Darfor kommer jag endast att undersoka svenska ensprakiga pedagoger.

Enligt laroplanen for forskolan, Lpf698, ska forskolan stréva efter att varje barn:

— utvecklar ett rikt och nyanserat talsprak och sin formaga att kommunicera med andra och att

uttrycka tankar,

— utvecklar sin skapande férmaga och sin forméaga att formedla upplevelser, tankar och
erfarenheter i manga uttrycksformer som lek, bild, rérelse, sang och musik, dans och drama,
(Lararboken, 2003)

Laroplanen for forskolan innehaller aven riktlinjer for de som arbetar i forskolan. De
som ar mest relevanta for detta arbete, handlar om att ge stéd och uppmuntran till barn
nar det galler deras motoriska utveckling, att Iata flickor och pojkar vara lika delaktiga i
verksamheten och att i planering och genomférande av verksamheten ta del av
foraldrars asikter (Lararboken, 2003).



| avsnitten 2.1-2.3 kommer jag att presentera en dversikt dver barnets musikaliska
utveckling. Darefter kommer jag att redogora for vilken betydelse sang och musik kan
ha for barns sprakutveckling och betydelsen kring olika vanliga moment i en sang- och
musiksamling i forskolan, samt pedagogens roll i dessa moment.

2.1 Barns musikaliska utveckling

Det &r numera kant att den musikaliska utvecklingen borjar redan hos spadbarnet. Enligt
Jernstrom & Lindberg (1995) lever fostret redan i magen i en miljé som ar rytmisk.
Aven d& mamman inte ror sig, finns rytmen dar. Ett tio veckor gammalt foster kan
kénna rorelser fran sin mor och dven svara med egna rorelser. Jag kommer har att
beratta om barnets musikaliska utveckling fran 0-6 ars alder.

2.1.1 Spadbarnet: 0-ca 1,5 ar.

Barnet far redan i magen uppleva rytm genom hjartslagen fran mamman och hennes
andning. Nar barnet ar bara nagra dagar gammalt borjar det ge rytmisk respons pa
mammans rost. Det drojer inte lange, innan barnet borjar rora sig till musik. De ror sig
rytmiskt genom att deras rorelser aterkommer periodvis, men de &r inte synkrona med
musiken (Sundin, 1995). Enligt Hammershgj (1997) formar barnet ljud nér det ror sig.
Barnet kommunicerar tidigt genom att bland annat jollra och grata. Nar barnet &r
omkring fyra manader har det lart sig att harma sin mammas tonlagen. Dessa ljud ar ett
satt att skapa emotionell kontakt med modern. Om kontakten mellan dem &r god, leder
det till att barnet utokar sitt ljudforrad. Viktigt for att barnet ska utveckla sitt ljudforrad,
ar att mamman varierar rosten da hon talar till barnet, genom att nyansera sig i bade tal
och sang, samt att hon repeterar de ljud som barnet ger ifran sig. Hammershgj menar att
det &r pa detta sétt man pratar med spadbarn.

Sundin (1995) beskriver barnets férmaga att le nar det ar endast tva veckor gammalt, da
det hor ljud som har samma tonlage som kvinnordster. Med detta vill Sundin visa pa att
det lilla barnet redan vid tva veckors alder, kan urskilja roster och tonléagen. Jederlund
(2002) framhaver musiken som nagot som gor det lattare att prata med spadbarn och
mindre forskolebarn. Genom att anvanda sig av rytmer och variera tonldge och tempo,
far man barnet att lyssna mer intresserat, samt att uppfatta och forsta hur spraket ar
uppdelat pa ett enkelt sétt. Sundin (1995) menar att en del ljud, speciellt rytmiska ljud
som haller en jamn takt, kan fa nyfodda barn att sluta grata. Musiken verkar da vara
nagot som lugnar. Det hér andrar sig, da barnet blivit drygt ett halvar. Da ar barnet
observant och lyssnar efter var ljudet kommer ifran, samt visar gladje da det hor musik.
Genom det intresse barnet visar for dessa ljud, menar Sundin att det borjar skilja mellan
musik och andra ljud.

Enligt Sundin (1995) &r det ovanligt att barn kanner igen och kan harma sanger som
sjungs for dem under deras forsta ar. Spadbarnet tillagnar sig snabbt formagan att skilja
tal och sang/musik at, men da de inte forstar det semantiska innehallet i spraket tar de
fasta pa det musikaliska i spraket, ”dvs. pa variationer, tonhdjd, tonfall, rytm, klang,
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intensitet, intonation osv.”(Sundin, 1995:55). Med hjélp av dessa skapar barnet ett
semantiskt innehall i spraket, vilket dven fortsatter pa samma sétt resten av livet. Nar
barnet narmar sig ett ars alder, kan man borja marka att de sjunger med i sanger. Under
barnets forsta ar, later melodin inte som den de harmar, vilket andrar sig under det andra
aret menar Sundin.

Hammershgj (1997) betonar vikten av kontakten mellan barnet och dess foraldrar i den
hér aldern. Ur den far barnet de drivkrafter som ar nédvandiga for att det ska kunna
utvecklas pa ett normalt sétt. Kroppskontakten ger barnet trygghet, vilket &ar en
forutsattning for barnets formaga att urskilja, ta emot och harma mammans
rostvariationer. Enligt Hammershgj &r musiken ett verktyg for att skapa denna trygghet.

2.1.2 Smabarnet: 1,5 -3 ar:

Det finns en stor variation av rostlagen hos barn som ar runt 1,5 ar, vilket innebér att de
talar pa olika toner. En kvinna har sitt rostlage fyra — fem toner lagre an barn. Man
sjunger bast om man sjunger i samma tonldge som man talar och darmed har barn sina
tonlagen nagra toner hogre an kvinnan. Man har sitt rostlage lagre an kvinnan, vilket
staller till problem da en man ska sjunga i ett tonlage som passar barnet.
Sprakutvecklingen hanger fortfarande samman med den melodiska utvecklingen, genom
att ljud &r det priméra och barnet uppmarksammar ljudsignalerna mer an ordens
innehall. Om man uttrycker en sak med rosten och en annan med ord, skapar det
forvirring hos barnet.

Nar barnet ar tva ar gammalt, sjunger det “enstaka stavelser och nynnar spontant”
(Hammershgj, 1997:40), men det vill &nnu inte aterupprepa en melodi. Daremot kan
barnet skapa egna melodier och anvéanda ord som det kan. Barnet kan hora skillnad pa
hur olika roster klingar och kan ddrmed ké&nna igen olika melodier. Det ar en
forutsattning for att barnet ska kunna aterupprepa en sang (Hammershgj, 1997).
Bjarkvold (2005) menar att man, nar barnet ar runt ett och ett halvt ar, kan hora att det
forsoker delta i sdngen som foraldrarna sjunger. Senare anvander barnen denna sang da
de leker med andra barn. Detta &r en viktig grund till egna idéer och improvisationer,
vilka oftast sker i talspraket men dven genom sangen, anser Bjgrkvold.

Enligt Sundin (1995) ar det ratt vanligt att barn under sitt andra ar borjar aterupprepa
melodier och att manga barn har lart sig att skilja tal och sang at. Bevis for detta ar
enligt Sundin att barnet presterar olika ljud, beroende pa om man ber dem sjunga eller
prata.

En annan syn &r att det kan vara svart i den har aldern att halla isar tal och sang. De gar i
varandra, sa kallad “talsang”. Rytm i den aktivitet som barnet ar sysselsatt med &r ofta
det som stimulerar barnet till att ’sjunga”. Barnens egna sanger ar enkla textmassigt.
Nar barnet ar runt tre ar, har det férmagan att gora egna texter till fardiga sanger, om
sangerna ar enkla. Barnet kan annu inte aterberétta en sang, men kan kanna igen olika
sanger. Rytmen far allt storre betydelse for barnet i den har aldern, vilket troligtvis har
att gora med den motoriska utvecklingen. Barn i den har aldern uttrycker musiken med
hela kroppen, vilket ar viktigt for att de ska kunna vara delaktiga i musikstunden. For att
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de battre ska forsta orden ar det bra att gora rorelser eller tecken och nar man sjunger
med barn ska man sjunga langsamt och vara noggrann med att uttala orden. Man ska
dven anvanda korta och latta sanger, med ett for barnen kant innehall (Hammershgj,
1997).

2.1.3 Det yngre forskolebarnet: Ca 3-4 ar

Enligt Hammershgj (1997) ar det forst nu som barnet borjar kontrollera sina motoriska
formagor. Man kan ocksa se att barnet i den har aldern barjar intressera sig for det
sociala, bl.a. i rollekar men &ven ndr det galler musik. Det tycker om att rdra sig och
sjunga tillsammans med andra. Vid tre ars alder kan barnet annu inte hoppa i takt till
musiken, men det kan rora sig i sin egen rytm. Det har svarigheter med att halla en jamn
takt under lang tid. Ramsor med mycket rytm i ar nagot som fyraaringar klarar av, men
det finns ocksa en del trearingar som kan detta. Barnet kan vid fyra ars alder, ibland fa
rytmen i sina rorelser att stimma 6verens med rytmen i musiken. Nér barnet ar fyra-fem
ar, har det neurologiska forutsattningar for att klara av synkronisering.

Vissa yngre forskolebarn har formagan att kanna igen ett antal sanger, och nastan alla
klarar av att sjunga i ratt riktning, ”de sjunger uppét nir melodin gir uppét, och nedat,
nédr melodin gar nedat” (Hammershgj, 1997:68). Mindre forskolebarn har bara ett
omfang pa ca fem toner, da de skall aterge en sang. Barnen arbetar darfor i forsta hand
med rytmen i sangerna. Hammershgj menar att mindre férskolebarn inte ar sa duktiga
pa att reproducera bestamda sanger, men att de daremot ofta sjunger texter och melodier
som de sjélva satt ihop.

Hammershgj anser att det ar viktigt att pedagogen markerar grundrytmen i sang, spel
och lek, exempelvis genom att klappa. Da kan barnet s smaningom rétta sin grundrytm
efter musiken. Det &r viktigt att rytmen inte ar alltfor [angsam. Nagot annat
Hammershgj anser vara viktigt i musikarbetet med tre-fyraaringar, ar att anvanda
rorelser till sdngen, da detta stodjer sprakinlarningen.

2.1.4 Forskolebarnet: Ca 5-6 ar

Hammershgj (1997) menar att barns intresse for att aterge borjar vid fem-sex ars alder.
De &r intresserade av att hora pa musik och vill ofta hora samma sang flera ganger, anda
tills de kan aterge sangen helt korrekt. Det ar darfor viktigt att barnen far hora samma
sang om och om igen. Nar ett barn i femarsaldern tranar pa att aterge en sang, ar det latt
att hora vilken sang det handlar om, d&ven om det finns vissa andringar i melodin. Vid
fem — sex ars alder borjar barnen anvanda sig av tonerna. Nér barnet dr sex ar kan det
sjunga rent om det fatt 6va mycket och haft manniskor omkring sig som sjungit
nagotsanar rent. Aven om barnet under en lang period har kunnat sjunga melodin sa att
den gar att kanna igen, ar det vid sex ars alder som barnet har formagan att sjunga
melodin helt rent och korrekt. Grundslag ar nagot som barnet kan i den har aldern, om
det fatt trana det. De kan aterge sanger med perfekt rytm.
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Enligt Sundin (1995) hander det ndgot rytmiskt med sexaringar. Kroppsmotoriken och
perceptionen utvecklas sa mycket att barnet bade kan lyssna till och aterge allt mer
komplicerade rytmer &n mindre barn.

2.2 Sprakutveckling genom sang och musik

Rytm och ton &r talets grund. Soderberg beskriver bland annat jollrandet som nagot
mycket rytmiskt. Rytmerna visar sig annu mer markant da barnet stavelsejollrar. Rytm
och melodi finns alltsa dar mycket tidigare an orden borjar bildas och stimuleras genom
sang och musik (Soderberg, 1996).

Jederlund (2002) ser ljud som grunden i musik och talsprak och menar att barnets
formaga att skilja olika ljud at, samt att med sin egen rost framstalla ljud &r nagot som
utvecklas tidigt och ar en forutsattning for barns sprakliga inlarning. Antal Lundstrom
(1996) anser att musiken har en viktig uppgift nér det galler att uppfatta ljud, samt att
forsta kopplingen mellan ljud och symboler. Musik i tidiga aldrar &r ett sétt att forbereda
barnen for skolan sprakinlarning. Den sprakliga ljudlaran har mycket gemensamt med
det som inom musiken benamns sang. Likheterna galler ljuden och &r enligt Antal
Lundstrdm “’tonh6jd, paus, tonstyrka och tempo” (Antal Lundstrém, 1996:110).

Enligt Jederlund (2002) &r musiken det forsta sprak som mindre barn lar sig. De
kommunicerar genom att anvanda sig av olika ljud och rorelser. Likasa anser Antal
Lundstrom (1996) att sangen kommer fore talet hos barnet. Barn kommunicerar via
olika rostljud. De experimenterar med olika ljud da de inte kan uttrycka sig med ord och
dessa ljud ar sedan verktyg for barnets kommande talsprak. Uddén (2004) beskriver en
situation med mindre barn som hon It sjunga visor utan ord, vilken visade att barnen
béttre klarade av melodin i visorna, da de inte behdvde tanka pa orden. Uddén ser det
som ett bevis pa att sangférmagan kommer tidigare an talférmagan och att sangen ar ett
verktyg for att utveckla talspraket.

Det finns en vetskap om att tillagnandet av prosodi och uttal ar nagot som man bést tar
till sig som liten och att forskolan darfor ar mycket viktigt. Detta for att den ger barnet
en mojlighet att ta del av en naturlig sprakinlarning, vilket ar nédvandigt for att
utvecklas rent sprakligt. Det finns en enighet bland sprakforskare om att olika sétt att
uttrycka sig samspelar med varandra och att ett barn som hittar rytmen i sang och
musik, ofta gar ett steg langre i sin sprakliga utveckling. Detta for att kanslan av att man
lyckas uttrycka sig rent sprakligt i sang och musik kan leda till att man blir mer
motiverad till att uttrycka sig pd andra satt, exempelvis genom att rora sig, rita, tala eller
skriva (Jederlund, 2002).

Svensson (1995:163) pekar ocksa pa sangens stora betydelse for sprakutvecklingen.
Detta for att rytmer ger lustkénslor och samhérighet, nér man sjunger tillsammans och
man kan anvanda sanger till att 6va olika sprakljud. Enligt Vesterlund (2003) &r det
viktigaste under musikstunderna att man har roligt tillsammans, da detta gynnar
sprakutvecklingen. Granberg (2000) menar att forskning visar pa att ordforstaelsen okar
nar man sjunger och lyssnar pa musik.



Barn med spraksvarigheter, eller barn med ett annat modersmal an svenska i en svensk
forskola, kan bli tysta darfor att de har svart att tala och uttrycka sig. Med hjalp av
musik kan man utveckla dessa barns sprak pa ett roligt satt och fa dem att vilja prata
(Jederlund, 2002). Winnberg (1990) menar att man genom musiken kan uttrycka sina
kénslor mer an genom det talade spraket.

Jederlund (2002) ser en mojlighet i att arbeta med musik pa ett satt som nastan inte alls
utvecklar spraket. Om man som vuxen &r valdigt styrande, om man gor allt for fort och
inte ger nagon tid till att reflektera, ger man valdigt lite plats for spraket att utvecklas.
Det ar just i reflektionen som spraket utvecklas, nar man far tala om, rita, sjunga och
skapa utifran det man varit med om och dela det med andra i gruppen. Det ar viktigt att
pedagogerna har ett tydligt mal med musiken, for att barnen ska kanna att det &r
meningsfullt. Barn marker om situationen ar planerad och gors av ren rutin, eller om
situationen &r utformad utifran ndgon som sjélv har ett intresse for musik. Enligt
Vesterlund (2003) &r det av stor betydelse att dokumentera det man gér med barnen, for
att se och tolka den sprakliga processen. Att filma och ta kort under sang — och
musiksamlingarna, anteckna, utvardera och samtala med bade barn och pedagoger om
det som skett, ser Vesterlund som olika sétt att dokumentera.

2.3 Sangsamlingen

Ett vanligt begrepp i forskolan ar samling. Jag véljer daremot att anvanda begreppet
sangsamling da min uppfattning ar att en samling pa forskolan ofta innehaller mycket
annat &n sang. Moment som kan inga i en sangsamling ar sang, rim och ramsor, rorelse
och instrument.

2.3.1 Sang

Sundin (1995) menar att sdngen ofta &r ett undersokande av olika toner och ljud. Sangen
kan &ven vara ett satt att 16sa problem, ett satt att arbeta med problem som man har
inom sig och ett verktyg for att uttrycka kanslor, férmedla kontakt och dverféra
kunskap.

Bjarkvold (2005) ser ocksa sangen som ett sétt att uttrycka kanslor, och menar att dessa
kéanslor inte kommer fram i leken. Barnsangen har flera funktioner som aven talspraket
har. Sdngen ger mojlighet till kontakt med andra, ny information och starkande av
identiteten. Kontaktskapandet har sin grund redan da barnet for férsta gangen
interagerar med sin mor och inser hur otrolig sangen ar som uttrycksmedel. Sangen kan
aven bidra med nya kunskaper och ny information, och darmed ge oss lardomar precis
som talspraket. Vidare menar Bjgrkvold att sangen kan bidra till att starka identiteten.
Genom att sjunga kan man dela med sig av vem man &r och hur man uppfattar sig sjalv
till gruppen, sig sjalv och andra. Winnberg (1990) betonar vikten av att sjunga
namnsanger i forskolan. Han menar att man genom sanger dar man namner barnets
namn kan visa barnet att det syns och med det ge barnet en starkare sjalvkéansla samt en
battre stallning i gruppen.



Enligt Sundin (1995) har sangen en identitetsstarkande funktion. Sangen kan bidra till
att barnen kanner tillhorighet till de andra i gruppen, da den blir ett gemensamt sprak.
Antal Lundstrom (1996) menar ocksa att musiken &r ett universellt uttrycksmedel och
ett sprak som alla forstar. | sangen skapas roller och situationer som leder till att barnen
utvecklar en forstaelse for de andra i gruppen och gemenskapen i gruppen blir béttre.
Jederlund (2002) ser musiken som ett kraftfullt redskap for att ge en kénsla av
gemenskap och tillhorighet, genom sanger, danser och musikrepertoarer som man delar.
Om man later invandrarbarn fa ta del av den svenska sangkulturen, kommer det att pa
ett roligt satt, gora att dessa barn far kanna tillhorighet och dessutom far de mycket
traning i det svenska spraket. Enligt Uddén (2004) &r det nédvandigt att man sjunger
mycket svenska sanger, for barnens sprakliga utveckling. Hon menar att barn som har
ett annat modersmal, till att borja med ska sjunga svenska sanger med texter som ar
konkreta och anvanda mycket rorelser for att 6ka forstaelsen.

Uddén (2004) papekar att man genom att ha samma rutin nar det galler exempelvis hur
man bdrjar och slutar en samling, kan ge “trygghet, gemenskap och samarbete” (Uddén,
2004:126). Uddén menar att sang ar ett bra satt att ge barnet en kénsla av tillhorighet
och trygghet och att det darfor kan vara bra om pedagogerna tar hjélp av foréaldrarna, for
att fa reda pa vilka sanger barnet vanligtvis sjunger, for att kunna anvanda dessa pa
forskolan. Antal Lundstrom (1996) foreslar att om man arbetar i barngrupper dar det
finns barn som kommer fran ett annat land, kan man arbeta med sanger fran deras land
och aven lata foraldrar dela med sig om landet och musiken dar. Enligt Antal
Lundstrom, kan detta vara ett sétt att motverka framlingsfientlighet och forutfattade
meningar hos barnen.

Uddén (2004) anser att det ar viktigt att mindre barn far sjunga sanger med texter som
de kan relatera till, exempelvis sanger om barn och djur eller sanger med starka kanslor.

Man ska tdnka pa att vélja enkla sanger som inte ar for langa. Om sangerna ar for svara
tappar barnet motivationen och gladjen, men genom att upprepa sanger och anvanda
rérelser nar man sjunger, kan man arbeta med lite svarare sangtexter. Det ar viktigt att
man &r uppmarksam pa hur barnen forstar och aterger en sangtext. Detta for att veta hur
man ska ge dem réatt stod i deras sprakutveckling. Det ar ofta ett komplicerat sprak i
sangtexterna. Darfor ar det viktigt att man valjer sangtexter som barnen kan ta till sig,
utan allt for mycket arbete. VVesterlund menar &ven att det &r viktigt att man arbetar med
texterna tills barnen har lart sig dem och forstar texten (Vesterlund, 2003).

Om man arbetar med att lara in nya sanger kan man enligt Granberg (2000) presentera
dessa sanger med konkret material, for att oka forstaelsen for texten. Calderon (2006)
anser ocksa att man kan anvanda sig av konkreta foremal for att underlatta for barnen att
komma ihag och for att 6ka forstaelsen. Uddén (2004) menar att man forutom att oka
forstaelsen dven okar barnens formaga att leva sig in i sangtexten. Att géra barn nyfikna
nar man ska lara ut en ny sang ar nagot som Jernstrom och Lindberg (1995) pekar pa
som viktigt.
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Enligt Jernstrom & Lindberg (1995) &r sangen ett bra verktyg for att minnas. Rauscher
(1998) menar att musik forstarker den kognitiva férmagan, bland annat minnet.
Vesterlund (2003) foreslar att man kan inleda sanger genom att med handerna klappa
rytmen. Det blir lattare for barnen att minnas om de fatt hora rytmen innan de sjunger.

Man bor endast anvanda musik som engagerar barnen, som de kan relatera till ndr man
arbetar med yngre barn och musik. Man ska anvanda sanger och annat som barnet
kénner igen sig i, men som dven innehaller nagot nytt och betydelsefullt. Da far man
barnen intresserade och de far darmed lattare att minnas (Antal Lundstrom, 1996).
Enligt Winnberg (1990) ar det viktigt att vara uppmarksam pa hur mycket barnen orkar
en viss dag. Han menar att om man musicerar med barnet nér det inte vill gora det, kan
det bli en negativ erfarenhet.

Granberg (2000) betonar att det &r viktigt att upprepa nar man arbetar med mindre barn.

De lar sig genom att gora ndgot manga ganger. Nar de gor nagot flera ganger, kanner de
aven igen det, vilket ger trygghet. Winnberg (1990) ser ocksa positivt pa upprepandet av
sanger och menar att sjungandet av samma sang varje dag, under en period, leder till att

barnen kanner sig trygga i sin omgivning.

2.3.2 Rim och ramsor

Rim och ramsor utvecklar spraket, genom att barnen far trana uttal och de lar sig nya
ord och begrepp. Genom att anvanda rim och ramsor far man en 6kad rorlighet i
muskler som finns i ansikte och talorgan vilket gynnar talspraksutvecklingen (Granberg,
2000). Vesterlund (2003) menar att rim och ramsor hjélper barnen att hitta sprakrytmen,
vilket gor det lattare for barnen att uppfatta sprakljud och sprakmelodi. Barnen far ocksa
hjilp att minnas “ord, text och melodi” (Vesterlund, 2003:30).

Enligt Waterson (1991) kan barnet lara sig att producera langre yttranden genom
barnrim, da den formen som barnrim utgor, ar nagot som barnet kan anvanda sig av i
leken. Waterson menar att barnet maste ha formagan att dela upp barnrimmet i mindre
bitar, for att ha mojlighet att lara sig det. Detta sker enligt Waterson genom de
prosodiska monster som finns i texten, bland annat rytm, melodi och rim och ar nagot
som barnet lart sig att anvanda till exempel i sitt joller eller i sina monologer, vilket gor
att de har en viss forkunskap for att klara barnrimmens langa texter. Waterson visar i sin
undersokning att en pojke efter att ha lart sig flera barnrim, ocksa kunde aterge
beréttelser och att han 6kade sina yttranden till hdgst 9 ord. Waterson diskuterar vidare
att man kan havda att barn utvecklar sin yttrandelangd oavsett om de fér ta del av
barnrim eller inte, men menar att barnrimmen &r av stor betydelse for att forstarka
utvecklingen av barnets allt 1angre yttranden. Enligt Waterson har barnet, nér det klarar
av att aterberatta barnrim och mindre beréttelser, tillagnat sig stor kunskap i hur man tar
itu med langre texter. Med hjélp av de prosodiska monstren har de l&rt sig hur man kan
dela upp langre texter i sma bitar, vilket enligt Waterson &r viktigt da de sedan i det
muntliga samtalet méter langa tallangder.

Enligt Granberg (2000) &r rim och ramsor viktiga for sprakutvecklingen och att barn
som fatt mojlighet till detta gynnas i sin las- och skrivinlarning. Granberg menar att
rytmen i ramsan, och rimmets férmaga att vacka tankar 6kar ordférstaelsen och att de
rorelser som ofta anvands gor att orden i texten forankras, bade genom horseln och
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kroppen. Barnet borjar runt ett och ett halvt ars alder intressera sig for rim och ramsor.
Barnet kan genom dessa upptécka likheter mellan hur ord ser ut och later. Med hjélp av
denna k&nnedom, kan barnet senare upptacka sambandet mellan bokstav och ljud,
knécka skriftkoden (Soderberg, 1996:17).

Calderon (2006) framhéaver att sdng, musik och ramsor ar lustfyllt for barn och gor att
de pa ett latt satt tar till sig sprakets ljud och melodi. For barn som inte har svenska som
modersmal, kan de genom sangen och ramsorna fa stod for minnet av ord och meningar.
Detta for att frekvensen av ord inte ar sa hog i en sang och att det genom rytm och
musik blir lattare att minnas. Calderon betonar att for barnen k&nda ord i ramsorna &r
speciellt viktigt for de som annu inte har en bra grund i det svenska spraket. I annat fall,
blir ramsorna inte nagot som verkar sprakutvecklande, utan endast som nagot man lar
sig utantill.

2.3.3 Rorelse

Enligt Sundin (1995) startar musik rérelse hos barn. Granberg (2000) menar ocksa att
mindre barn ror sig da de hor sang och musik och nar de ror sig, stimuleras de till att
gora egna ljud. Hon papekar att man i manga barnsanger endast sjunger, utan att
anvanda rorelser. Om man anvander rorelser till sangerna sa far barnet lara sig spraket
utifran flera sinnen samtidigt vilket underlattar forstaelsen, och genom att sjunga med
rérelser far de barn som inte har tillagnat sig spraket vara delaktiga i valet av sang
genom att de kan visa sitt val med rérelser. Genom rorelserna kan de ocksa vara med i
sangen, menar Granberg.

| arbetet med rorelser menar Jederlund (2002) att man tranar kroppssprak. Genom
rérelserna blir barnen stimulerade, vilket stodjer deras utveckling pd manga omraden.
Rent sprakligt bidrar rorelser till att man med hela kroppen far uppfatta melodi och rytm
i spraket. Genom rorelserna far barnen dven uppleva och lara sig ord och begrepp.
Enligt Vesterlund (2003) ska man beratta, visa och vara tydlig nar man presenterar nya
sanger for barnen och sjunga samma sdng om och om igen. Hon betonar att det
framforallt &r viktigt da man arbetar med barn som é&r flersprakiga, da det ofta ar med
kroppen som budskapet bast gar fram, med olika rorelser. Nar barnen imiterar dessa, lar
de sig orden. Vidare menar Vesterlund att det &r viktigt att ”grundrorelserna (krypa,
hoppa, ala, ga, springa osv.)” (Vesterlund, 2003:30) fungerar pa ett bra sétt innan barnet
borjar i skolan. Kroppsuppfattning och koordinationsférmaga ar nagot som Granberg
(2000) betonar nér det galler rérelser. Hon menar att barnen genom rérelser utvecklar
sin motorik i hand och fingrar samt 6gon och darmed far en battre kroppsuppfattning.

2.3.4 Instrument

Genom att spela instrument kan man styrka motoriken hos barnet pa ett roligt satt
(Vesterlund, 2003). Granberg (2000) anser att det &r bra om pedagogerna anvénder
instrument under sangsamlingen. Da gar det béattre att f6lja rytmen, sjunga samstammigt
och att rora sig till texten. Granberg menar att man, ndr man véljer instrument, ska tanka
pa att de mindre barnen inte ar fullt utvecklade motoriskt, vilket gor att de inte kan
anvanda alla instrument. Granberg menar dven att mindre barns simultanférmaga inte ar
fullt utvecklad, vilket gor att de inte kan bade sjunga och spela pa samma gang. De
agnar sig darfor at att gora en sak i taget. Uddén (2004) anser att instrument som ar latta
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att hantera, ger hjalp till barnen att kunna aterge den rytm som spraket har i ramsor och
sanger och att instrument som “claves (rytmpinnar) och dggmaraccas” (Uddén,
2004:129) ar nagot som barn kan spela pa fran tidig alder. Uddén betonar dock att det &r
viktigt att inte borja spela instrument till sang med barnen for tidigt. Detta for att de
behdver koncentrera sig pa en sak i taget.

3. Material och metod

Som metod anvénde jag mig av en kvalitativ undersokning med observationer och
intervjuer for att ta reda pa hur svenska pedagoger arbetade med sang i forskolan, i syfte
att besvara mina fragestallningar.

En enkatundersokning hade inte varit en bra metod for min undersokning, da jag valt att
jamfora hur pedagoger pa tva forskolor arbetar med sanger. Da dessa deltagare ar sa fa
till antalet, ar det inte lampligt att géra en enkatundersdkning. Bjurwill (2001:40) menar
att enkatmetoden lampar sig for manga personer. Dessutom ger enkater inte nagon
mojlighet till férdjupning av svar, vilket ar nagot som jag vill ha méjlighet till i min
undersokning. Intervjun ger daremot mojlighet till utveckling av tankar och fragor som
visar sig vara sarskilt intressanta. Bryman (2002) beskriver just detta med att det inte
finns majlighet i enkaten att folja upp fragor for att fa informanten att ga djupare in pa
ett omrade.

Jag observerade och intervjuade tre kvinnliga forskollarare fran tva olika forskolor. Jag
fick hjélp av barn- och ungdomskansliet i en kommun i Stockholmstrakten med att hitta
en lamplig forskola som bestod av enbart barn med ett annat modersmal dn svenska. Jag
hade dven kontakt med en VFU-samordnare, ocksa i en kommun i Stockholmstrakten,
som gav mig forslag pa en forskola dar det endast gick barn med svenska som
modersmal. Pedagogerna blev darefter tillfrdgade via mail om de ville delta i min
undersokning. De bada undersokningsomradena lag i narheten av varandra, men i olika
kommuner. Jag kallar forskolorna som jag undersokte for forskola A och forskola B, dér
forskola A endast hade barn med svenska som modersmal, medan forskola B endast
hade barn med ett annat modersmal &n svenska. Forskola A hade barn i aldern 1-3 ar
och forskola B hade barn i aldern 1-7 ar. Det stora aldersspannet pa forskola B berodde
pa att det fanns barn med ett annat modersmal &n svenska som beh6vde mer tid pa sig i
forskolan innan de borjade skolan. Det berattade en pedagog for mig under mitt forsta
besok dar. Under observationerna deltog aven flera pedagoger, men de jag valde att
observera sarskilt var de som ledde sangsamlingarna.

3.1 Observation

Jag gjorde ett tidigt besok pa forskola B, for att fa mer inspiration till val av metod. Da
var jag med pa deras sangsamling och satt aven ner och samtalade en timme med de
pedagoger som skulle leda sangsamlingen. Bryman (2002) menar att det ar positivt att
lara kdnna den miljé som intervjupersonerna befinner sig i, nar det géller det omrade
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man &r intresserad av. Detta gor att det blir lattare att tolka och forsta det som
intervjupersonerna delar med sig av. Den pedagog som jag bestdmde mig for att
observera och intervjua pa forskola A, blev sjukskriven da vi bestamt traff, vilket gjorde
att besoket blev installt. Jag traffade henne dock en gang innan jag kom for att géra
mina undersokningar. DA traffades vi bara och pratade, eftersom vi traffades pa en dag
da de inte hade sangsamling. Daremot fick jag se det rum déar de brukade ha
sangsamling och hon beréttade lite kring hur samlingarna brukade se ut.

Mina observationer gjorde jag genom att vara med under ett antal sangstunder pa
forskolorna for att se hur de arbetade med sanger vanligtvis, samt genom att jag
observerade hur pedagogerna vid ett tillfalle larde ut en av mig given sang. Sangen
valde jag ut efter att jag forst hade tagit reda pa vilka sanger de vanligtvis anvande sig
av i forskolorna. Darefter foreslog jag en sang som lag néra den typ av sanger som de
brukade sjunga. Detta gjorde jag for att situationen skulle bli sa naturlig som mojligt for
bade barn och pedagoger. Jag diskuterade fram en sang tillsammans med pedagogerna,
da jag ansag att de behdvde kunna sangen de skulle lara ut for att inte behdva lagga ner
for mycket jobb pa att lara sig den sjalva. Jag ville dven att bada forskolorna skulle lara
ut samma sang, for att det skulle bli lattare att jamfora resultaten. Valet av sang blev
Maossens julafton.

De sangsamlingar jag observerade var storsamlingar som forskolorna hade en gang i
veckan. Jag valde att observera just dessa da de sma samlingarna pa avdelningarna inte
bara innehdll sang och musik, vilket var det jag skulle observera. Under
sangsamlingarna deltog jag inte aktivt, utan koncentrerade mig pa att anteckna det jag
sag for att minska risken att komma ihag fel eller glomma bort nér jag val satte mig ner
for att anteckna vad jag sett. Pa bade forskola A och B satt barn och pedagoger i en ring
under sangsamlingen. Jag satt lite utanfor ringen, for att inte barnen skulle titta allt for
mycket pa mig och tappa koncentrationen. Det var bara nagra barn som tittade och var
nyfikna éver vad jag gjorde pa bada forskolorna, men endast en liten stund. Sen glémde
de bort mig. Till sdngsamlingarna hade jag ett observationsschema med nagra punkter,
som jag strukturerade mina anteckningar under. Dessa punkter var:

Sanger

Instrument

Inledning

Konkret material

Samtal och fragor om sangerna

Rorelser

N N N N S NN

Avslutning

Jag bad en pedagog att fotografera under den forsta samlingen jag observerade pa
forskola A, medan jag antecknade. Jag gjorde detta for att battre komma ihag
situationen och kunna ga tillbaka till den. Jag ville inte riskera att jag inte skulle hinna
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med att anteckna allt det som kunde vara av intresse under sjalva observationen. Jag
hade satt i nya batterier i kameran for att allt skulle fungera, men under samlingen tog
batterierna slut. Det visade sig att det var nagot fel pa kameran. Den pedagog som
hjéalpte mig att fotografera, hann anda fa med nagra bra kort. Det jag insag efter den
forsta observationen, var att bilderna inte hjélpte mig. Fotografierna fangade inte det jag
ville understka, mer &n anvandningen av konkreta foremal. Darfor bestamde jag mig for
att inte anvanda mig av kamera under den fortsatta delen av undersékningen. En
filmkamera eller en bandspelare hade varit béattre att anvanda i mitt fall. D& hade jag
fangat det som for min undersokning var vasentligt, namligen hur pedagogen som ledde
samlingen, presenterade olika sanger och samtalade med barnen.

Jag funderade pa att spela in sdngsamlingen pa bandspelare, for att forsakra mig om att
mina anteckningar stdmde och for att vara saker pa att fa med allt, men Bryman (2002)
papekar att bandspelaren kan vara svar att anvanda i en miljo dér det ar mycket ljud, da
mikrofonen fangar upp dessa. Darmed valde jag att avsta fran det, da det ofta & mycket
ljud i en forskolemiljo, framforallt under sdngsamlingen. Filmkameran valde jag att
avsta fran, for att inte paverka undersokningspersonerna alltfér mycket och for att inte
barnen skulle bli alltfor distraherade. Jag ar medveten om att min narvaro kan paverka
undersokningspersonernas beteende.

Efter observationerna skrev jag rent mina anteckningar direkt for att inte glomma bort
situationen och for att forsta mina anteckningar. Jag anvande samma punkter som i
observationsschemat for att latt kunna jamfora resultaten mellan de tva forskolorna. Jag
kommer att redovisa samtliga observationstillfallen i forskola A forst, och darefter mina
observationer i forskola B.

3.2 Intervjuer

Efter observationerna gjorde jag kvalitativa intervjuer med undersokningspersonerna.
Dessa intervjuer spelade jag in pa bandspelare for att lattare kunna félja med i samtalet
och inte behdva koncentrera mig pa att anteckna. Infor intervjuerna sammanstallde jag
en oversikt 6ver de omraden jag skulle komma att ber6éra under intervjun. Denna
oversikt skickades till forskolorna tva dagar innan intervjun. Oversikten bestod av
foljande punkter:

v/ Syften och mal med sang- och musiksamlingen

v’ Planering av samlingen

v'Val av sanger

v Instrument

v/ Sangens och musikens paverkan pa barns utveckling
v Barns forstaelse av sangtexten.

Jag ville att pedagogerna skulle ha méjlighet att tdnka igenom de olika punkterna for att
inte bli dverraskade vid intervjun och inte kunna svara. Daremot gav jag dem inte de
fragor jag tankte ta upp. Jag fardigstallde ett frageschema fore intervjuerna med 6ppna
fragor som gav majlighet for informanterna att fritt formulera sig. Da jag ville ga
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djupare for att ta reda pa deras tankar om sang, ansag jag att 6ppna fragor var det basta
sattet for att fa reda pa deras personliga tankar.

Bjurwill (2001) diskuterar kring olika metoder och anser intervjumetoden vara den
bésta nar man ska ta reda pa en persons tankar eller asikter om nagot. | Ekholm (2002)
diskuteras kring intervjumetoden som anvandbar da man inte har nagon tidigare
kunskap inom omradet och den ger pa ett latt satt chans till fordjupning inom det som
man dr intresserad av.

Pa bada forskolorna gjordes intervjun pa samma dag som observation 3, men efter
samlingen. Att jag valde att 1agga intervjuerna efter att jag gjort alla observationer var
for att jag inte ville paverka hur undersokningspersonerna skulle leda samlingarna.

Pa forskola A intervjuade jag pedagogen i ett personalrum. Det var efter sangsamlingen
da all annan personal at lunch med barnen. Det var darfér ingen som kom in och storde.
| personalrummet fanns tva soffor som var stallda mot varandra med ett bord emellan.
Jag satt i den ena soffan och pedagogen satt i den andra soffan. Hon hade bandspelaren
bredvid sig for att hennes rost skulle horas bra pa inspelningen. Jag antecknade ocksa
under intervjun, ifall det skulle bli nagot fel pa bandspelaren. Intervjun tog ca 25
minuter.

Pa forskola B skedde intervjun ocksa i personalrummet. Det var en lugn miljo och
dvriga pedagoger visste att vi hade intervju, sa ingen kom in och storde. Vi hade suttit
och pratat i det rummet tillsammans forut. Darfor kandes det inte frammande for mig
heller. DA det var ett rum som pedagogerna kande sig hemma i, var stamningen véldigt
avslappnad. Jag valde att intervjua pedagogerna pa forskola B i tillsammans, da de
gemensamt ledde sangsamlingarna. Under intervjun satt vi runt ett ovalt bord. Jag satt
pa ena langsidan av bordet och de tva pedagogerna som jag intervjuade satt pa andra
langsidan. De hade bandspelaren pa sin sida, precis som pedagogen pa forskola A for att
de skulle horas battre pa inspelningen. Aven under den har intervjun antecknade jag
under tiden. Till att borja med satt vi ner och fikade. Den stunden gjorde ocksa att det
kéndes avslappnat. Jag foljde inte frageschemat helt, da pedagogerna ofta kom in pa
punkter som jag tankt frdga om senare. Darmed dndrade jag mina fragor under
intervjun. Den del av vart samtal som jag spelade in tog ca 20 minuter. Totalt samtalade
vi i ca 35 minuter, en stund fore intervjun och en stund efter intervjun.

Efter intervjuerna transkriberade jag det inspelade materialet. Dérefter sorterade jag in
de svar jag fatt under de olika rubriker jag skickade till pedagogerna infor intervjun. Jag
valde att inte citera ordagrant vad pedagogerna sa vid intervjun, utan skrev det som
I6pande text. Jag gjorde sa darfor att alla de mellanord som pedagogerna anvande da de
funderade pa vad de skulle sdga, skulle ha gjort resultatbeskrivningen av intervjuerna
dels valdigt lang, dels valdigt svar att folja.

16



4. Etik

Under min planering av undersokningen har jag tagit del av Bryman (2002) och
forskningsetiska principer av Humanistisk- Samhallsvetenskapliga forskningsradet
(1990). Bryman (2002) skriver foljande:

Eventuella respondenter maste ges en trovardig anledning till varfor de ska delta i och kanske
lagga vardefull tid pa att svara pa fragor i en viktig intervju som ingar i en vetenskaplig
undersokning (Bryman, 2002:130)

Jag har skriftligt informerat deltagarna i undersékningen om syftet med min
undersokning och hur jag har tankt genomftra den. Jag har &ven varit noga med att
informera om de inslag i undersékningen som kan komma att kdnnas obekvama for
deltagarna. Till exempel ska jag anvanda kamera under observationerna och spela in
intervjuer pa band och dessutom ska pedagogerna sjélva fa delta i undersdkningen
genom att jag ger dem en given uppgift. Jag har betonat att deltagandet &r frivilligt, samt
forklarat att de ndar som helst kan dra sig ur undersokningen. Detta gjorde jag for att de
inte skulle kénna att det inte finns nagon atervando om de val gétt in i undersokningen.
Jag har aven varit noga med att informera om att de uppgifter som jag samlar in, endast
kommer att anvandas i forskningssyfte och att ingen av deltagarna kommer att kunna
identifieras, mer &n genom yrkestitel, utbildning och alder. Jag har uppmarksammat
undersokningspersonerna om att det finns mojlighet att ta del av den fardigstallda
rapporten, om intresse finns.
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5. Resultat

Jag var med under 3 sdngsamlingar pa varje forskola. Pa forskola A gick det 2 veckor
mellan sangsamling 1 och 2. Mellan sangsamling 2 och 3 gick det 1 vecka. Pa forskola
B gick det 1 vecka mellan sangsamling 1 och 2. Mellan sangsamling 2 och 3 gick det 10
dagar. Anledningen till detta var att singsamlingarna endast var 1 gang i veckan pa de
bada forskolorna och jag fick anpassa mig till de tider som fungerade for dem. Varje
sangsamling varade ca 30 min. Resultaten fran samlingarna redovisas som sangsamling
1, 2 och 3 under respektive forskola. Inledningsvis i avsnitt 5.1 redovisar jag resultaten
fran de observationer jag gjort under sangsamlingarna och i avsnitt 5.2 redovisar jag
resultaten fran intervjuerna.

5.1 Observationer

Har presenteras resultaten fran de observationer jag gjort pa de tva forskolorna. Jag
kallar dem forskola A och forskola B, dér forskola A har barn med svenska som
modersmal, medan forskola B har barn med ett annat modersmal an svenska. Jag har
valt att redovisa resultaten enligt de punkter som jag tog upp nér jag presenterade mitt
val av metod: Sanger, Instrument, inledning, konkret material, samtal och fragor om
sangerna, rorelser och avslutning. Sangtitlar star med kursiv text och bade i
resultatbeskrivning och bilaga star dessa i bokstavsordning. Hela sangtexter har jag lagt
som bilaga. | resultatbeskrivningen kommer jag att kalla undersokningspersonen fran
forskola A for pedagog 1 och fran forskola B pedagog 2 och 3, da deras sangsamlingar
leddes av tva pedagoger.

5.1.1 Forskola A: Samling 1

Det &r ca 20 barn som deltar i singsamlingen. Under sangsamlingen férekommer nagra
klassiska barnsanger, men dven ett antal nyare sanger. De handlar bland annat om djur
och olika karaktarer som ar valkanda for barnen, exempelvis Pippi Langstrump och
Karlsson pa taket. En del sanger har ett lugnt tempo och andra sanger gar lite snabbare.
Under sangsamlingen spelar pedagog 1 gitarr. De sanger som forekommer under
sangsamlingen r:

Bamse

B& ba vita lamm

Det satt tva katter pa ett tak
Dykaren

Hej da- sangen

Har kommer Pippi Langstrump

Imse vimse spindel
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Karlsson pa taket

Nu sa ska vi sjunga

Lille katt

Nu sa ska vi sjunga

OA hela natten
Startsangen

Tumme rod och tumme bla
Upp och hoppa sangen

Vadersangen

Inledning av sdngsamling

Det &r vanligt pa manga forskolor att man har en inledningssang, vilket forskola A har.
Innan sangsamlingen borjar samtalar och sjunger pedagogen med barnen.

Innan alla barn &r pa plats, tar en flicka fram ett gosedjur som forestéller ett lamm, och
beréttar att hon har ett ”bé ba vita lamm”. Pedagog 1 tar direkt upp sangen “bd bd vita
lamm ™ och spelar gitarr till. Nagra flickor som redan sitter i ringen sjunger med.

Nar alla barn har satt sig i ringen, borjar pedagogen spela pa gitarren och de sjunger
Startsangen.

Konkret material

Pedagog 1 anvander konkret material till nagra sanger. Hon anvander sig av material
som enkelt gar att gora pa en forskola.

Bilder:

Pedagog 1 visar bilder fore nagra sanger. Bilderna ar ritade for hand pa stora papper.
Hon pratar inte kring bilderna, men fragar barnen vilken sang de tror att de ska sjunga,
da de ser bilden. De sanger som presenteras med bilder &r B4, ba vita lamm, Dykaren,
Imse vimse spindel och Det satt tva katter pa ett tak. Till sangen B4, bé vita lamm visar
hon en bild med ett lamm, en ullsack, en helgdagsrock, en séndagskjol och ett par
strumpor pa. Till sdngen Dykaren visar hon upp en bild pa en dykare. Sangen Imse
vimse spindel far en pojke introducera genom att visa upp en bild pa en stor spindel for
de andra i gruppen. Den sista sangen som introduceras med en bild &r Det satt tva katter
pa ett tak. Bilden forestaller ett hus och pa husets tak sitter tva katter. Den visas upp av
pedagog 1.
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Hattar:

Ramsan Tumme réd och tumme bla bérjar sa har:
Det hdr &r tumme rod.

Och det har ar tumme bla.

Och dom har sina hattar pa.

Till ramsan satter pedagog 1 pa sig en rod hatt pa den ena tummen och en bla hatt pa
den andra tummen.

Samtal och fragor om sangerna

Pedagog 1 inleder nagra sanger med att samtala med barnen och stalla fragor till dem.
Hon uppmuntrar ocksa forslag fran barnen. Hon samtalar inte mycket om innehallet i
sangerna, bortsett fran Vadersangen.

Bamse
En pojke foreslar att de ska sjunga om Bamse. Pedagog 1 tar darefter upp sangen.

Vid ett tillfalle ropar en pojke att de ska sjunga en sang en gang till. Pedagog 1 svarar
med glad rost:

—Ja, Vi sjunger en gang till.

Karlsson pa taket

Pedagog 1 forbereder barnen pa vad de ska sjunga fore varje sang, genom att beratta

vilken sang. Hon stéller ofta fragan: Kommer ni ihag? Néar de ska sjunga sangen
Karlsson pa taket, staller hon foljande fragor till barnen:

Vad tror ni om Karlsson?

Hur ser Karlsson ut?

Ar det ndgot speciellt med Karlsson?
Har vi propeller pa ryggen?

Barnen far svara pa fragorna och beskriva och beratta om Karlsson. Det & manga barn i
barngruppen och de flesta vill séga ndgot, vilket bidrar till ett myller av barnroster.
Flickorna ar mest ivriga 6ver att fa saga nagot. Speciellt en flicka som sitter narmast
pedagog 1. Flickorna forsoker 6verrosta varandra for att fa sina roster horda. Pedagog 1
later alla barn som vill, fa sdga nagot, och borjar efter en stund med att man far racka
upp handen. Nar hon fragar hur Karlsson ser ut, svarar en pojke att Karlsson har blaa
byxor. Pedagog 1 staller da fragan vad som ar speciellt med Karlsson. En flicka papekar
att Karlsson har en mun, vilket far pedagogen att narmare forklara vad hon vill ha tag
pa. Hon fragar darfor vad Karlsson har som inte vi har. En flicka svarar da att han har en
nasa. Pedagog 1 sager da:

— Han har nagot pa ryggen.

Da ropar manga barn i kor:
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— En propeller.

Ytterligare en fraga som de flesta barn svarar pa i kor ar:
— Har vi propeller pa ryggen?

— Nej, ropar barnen.

Vadersangen

Pedagog 1 inleder sangen med att fraga barnen vilket véader det &r och uppmanar dem att
titta ut genom fonstret. Flickorna och pojkarna tittar ut och far darefter svara pa fragan.
En flicka sager att det &r soligt. Pedagog 1 fragar da var solen & och om man kan se
nagon sol. Det kommer bade ja och nej fran bade flickor och pojkar, aven om flickorna
ar de som hors mest. Pedagog 1 séger sjélv att det ar lite kyligt och forklarar darefter
vad ordet kyligt betyder.

Rorelser

Manga rorelser gors med hander och fotter. Till ett antal sanger hoppar barnen upp och
ner pa golvet som enda rorelse.

Ba ba, vita lamm: En version av Ba b, vita lamm gar som vanligt, bortsett fran strofen:
”Har du nagon ull”, dér den hér versionen gar: ”Har du ndgon ullirullirull”. Under den
strofen gor barnen rérelser genom att snurra hédnderna runt varandra. Efter strofen
“helgdagsrock &t far”, ropar de i den hédr versionen: ”Yeah”, samtidigt som de stracker
upp ena armen i luften med knuten nave.

Dykaren: Inledningen pa sangen Jag ar en dykare, jag dyker ner. Blubb, blubb, blubb,
blubb.” visas barnen riktningen genom att de pekar nedat. Darefter kommer ”Jag har en
lampa med sa att jag ser. Blubb, blubb, blubb”. Det visar de genom att latsas halla i en
ficklampa och fora handen i sidled. Ndr strofen ”Och nér jag vill upp, sa drar jag i ett
rep, blubb, blubb, blubb” kommer, latsas de dra i ett rep med en hand i taget for att ta
sig uppat.”S4& dppnar jag luckan” visas genom att de latsas 6ppna en lucka med ena
handen. Det sista i sdngen &r “och slanger ut en fisk™ och kommer efter ”S4 dppnar jag
luckan” med en paus emellan. Da latsats de slanga bort nagot med ena handen.

Imse vimse spindel:

Bamsespindeln: Barnen och alla pedagoger som deltar i sangsamlingen star upp och gor
stora rérelser med ben och armar. Aven pedagog 1 som leder samlingen star upp och
spelar gitarr och gor rorelser.

Pyttespindeln: Alla sitter ner och gor sma rorelser med fingrarna. De sjunger dven med
liten och pipig rost.

Nu sa ska vi sjunga: Till forsta versen gors inga rorelser. Direfter byter de ut ”sjunga”
mot “klappa”. Da klappar barnen med hdnderna. Jag uppmérksammar att bdde pojkar
och flickor dr med 1 rorelserna. ”Klappa™ byter de direfter ut mot ’stampa”. De stampar
med fotterna i golvet. ”Stampa” byter de ut mot ”viska”, da inga rorelser gors, men alla
sjunger med vildigt mjuk och forsiktig rost. Viska” byter de ut mot ”vinka” dé de
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vinkar med ena handen. ”Vinka” byter de ut mot ”blinka”. Pedagog 1 visar hur man
blinkar med 6gonen. Till sist byter de ut ”blinka” mot "bumpa” d& de gungar fram och
tillbaka pa rumpan, forst pa den ena sidan och sedan pa den andra sidan.

Pippi Langstrump: Barnen hoppar pa golvet hela sangen. De stéller sig upp och hoppar
utan anvisningar fran pedagog 1. Barnen sjunger inte sa mycket. De yngsta barnen
hoppar inte, utan sitter still pa golvet och tittar pa de barn som hoppar. Det &r mest
flickor som hoppar. Alla pedagoger appladerar at barnen nar sangen ar slut och aven
barnen appladerar.

Tumme réd och tumme bla: Pedagog 1 inleder ramsan med att knacka pa gitarren.
Barnen ropar: ”Kom in!”

Darefter borjar ramsan och pedagog 1 tar fram sina tummar. P& ena tummen har hon en
rod hatt och pa den andra har hon en bla. Hon dramatiserar ramsan med hjalp av
rérelser. | ramsan gor tumme rod och tumme bla olika saker. Tumme rod nickar och
gémmer sig. Da visar pedagog 1 detta med den tummen som har en rod hatt pa sig.
Tumme bla vickar och gémmer sig. Detta visar hon med den tumme som har en bla hatt
pa sig.

Upp och hoppa sangen: Pedagog 1 sager vid ett tillfille: ”Nu gor jag sd hir”, och drar
darefter pa strangarna pa gitarren. Da staller sig manga barn upp och hoppar och dansar.
De flesta &r flickor. Aven dar borjar barnen réra sig utan anvisningar fran pedagogen.
Pedagogerna star ocksa upp och dansar, bortsett fran pedagog 1 som leder
sangsamlingen och en som sitter ner med ett litet barn i sitt kna. | sdngen sjunger man
’Sidan och sidan och framat och bakét . Da hoppar pedagogerna i dessa riktningar,
men barnen hoppar bara upp och ned. Pedagog 1 sitter ner och spelar. Nar sangen ar
slut, appladerar alla pedagoger.

Védersangen: “Jag dppnar fonstret” visas genom att barnen latsas dppna ett fonster.
”Och tittar ut” gor de genom att halla en hand 6ver 6gonen som de kikar under. Déarefter
kommer “Hej vidret, hér dr jag” dd barnen vinkar med ena handen. ”Det &r kyligt idag”
visas genom att de haller om sig sjalva for att visa att de fryser.

Avslutning

Sangsamlingar pa forskolan avslutas ofta med en avslutningssang for att tydliggora for
barnen att samlingen &r slut.

Som avslutning pa den har séangsamlingen sjunger de en hej da- sang. De sjunger hej da
till en avdelning i taget, som darefter far ga fran sangsamlingen.

5.1.2 Forskola A: Samling 2

Mellan sangsamling 1 och 2 har det gatt 2 veckor. Antalet barn som deltar i
sangsamlingen ar ca 25. Under denna observation &r nagra pojkar okoncentrerade och
gor mycket annat an att delta i sangen, vilket gor det svart att ge ett exakt antal pa hur
manga barn som &r delaktiga. Pa den har samlingen aterkommer nagra sanger som aven
fanns med under sangsamling 1. Nagra av de klassiska barnsangerna som de sjong
under sangsamling 1 ar inte med under denna samling och antalet sanger pa den har
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sangsamlingen ar farre an under sangsamling 1. Nagot som ar nytt for den har
samlingen &r att pedagog 1 tar upp en julsang. Pedagogen spelar gitarr &ven under denna
sangsamling. De sanger som ingar ar:

Blinka lilla stjarna

Dykaren

Elefantsangen

En sockerbagare

Hej da- sangen

Har kommer Pippi Langstrump

Imse vimse spindel

Startsangen

Tumme rod och Tumme bla

Upp och hoppa sangen

Var bor du lilla ratta

Inledning av sangsamling

Pedagog 1 samtalar och sjunger med barnen innan sangsamlingen har borjat, vilket hon
aven gjorde under sangsamling 1. Inledningssangen ar samma sang som de sjong under
sangsamling 1.

Innan sangsamlingen borjar, vill en flicka sjunga om Pippi Langstrump. Pedagog 1
forklarar att de ska gora det sen, men bdrjar ett samtal med flickan om poliserna ”Kling
och Klang” i Pippi Langstrump. Darefter borjar pedagog 1 sjunga en sang om poliserna
och spela gitarr till. Nar hon sjungit klart sangen, borjar en flicka sjunga:

- 0O, blommorna &r vackra..

Det ar fran sangen Och nu s vill jag sjunga. Pedagog 1 borjar direkt spela sangen pa
gitarr och de sjunger den tillsammans. Nagra andra flickor sjunger ocksa med. Pedagog
1 uppméarksammar nagot pa en flickas tréja. Darefter borjar ett samtal om klader. Det ar
flickor som samtalar med pedagog 1. Pedagog 1 borjar darefter spela Startsangen som
inledning till sangsamlingen.

Konkret material

Det material som pedagog 1 anvénder sig av under den har sangsamlingen &r av samma
sort som under sangsamling 1. Hon anvander sig dven hér av bilder och hattar. Den
enda skillnaden ar att hon anvander nagra nya bilder.

Bilder:
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Pedagog 1 visar bilder for nagra sanger. De sanger som blir presenterade med bilder ar:
Imse vimse spindel, Var bor du lilla ratta, Blinka lilla stjarna, Dykaren, Elefantsangen
och Tio ballonger och en igelkott. Till sangen Imse vimse spindel visar hon upp en bild
pa en spindel. Det & samma bild som hon anvande under den forsta observationen. Var
bor du lilla ratta presenteras med en bild pa en ratta som star pa en hatt. Hatten har en
dorr och fonster med gardiner i. Bilden som introducerar sangen Blinka lilla stjarna ar
ett vitt papper med manga gula stjarnor pa. Till singen Dykaren visar pedagog 1 en bild
pa en dykare. Det ar ocksa samma bild som hon visade under min forsta observation.
Elefantsangen inleds aven den genom att hon visar upp en bild. Den visar en elefant.
Den sista sangen som introduceras med en bild &r Tio ballonger och en igelkott. Bilden
visar tio ballonger i olika farger och en igelkott.

Hattar:

Pedagog 1 sétter pa sig en rod hatt pa den ena tummen och en bla hatt pa den andra och
borjar ramsan Tumme réd och Tumme bla.

Samtal och fragor om sangerna

Pedagog 1 samtalar med barnen mellan sdngerna, men samtalar inte om innehallet i
sangerna. Hon ger barnen mojlighet att uttrycka sina tankar. Hon forbereder barnen pa
vilken sdng de ska sjunga.

Blinka lilla stjarna

Pedagog 1 visar upp en bild pa stjarnor. Da sager en flicka:
- Blinka lilla stjarna.
- Det ar blinka lilla stjarna, svarar pedagog 1 henne.

Sedan fragar pedagog 1 alla barn om hon kan fa se nagra blinkande stjarnor. Dérefter
borjar de sjunga Blinka lilla stjarna.

En sockerbagare

Pedagog 1 beréttar for barnen att de om ungefér tre veckor, ska sjunga luciasanger och
att de darfor ska bérja éva lite pa sockerbagaren. Hon fragar:

- Ar ni med med lite rorelser?

Efter det borjar hon spela och sjunga sangen En sockerbagare.

Héar kommer Pippi Langstrump

— Nu har det gatt en vecka sen Pippi- festen, berattar pedagog 1 for barnen, men avbryts
av en flicka som séger:

—Jag fick choklad i guldpengen.
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— Jaha, svarar pedagog 1. Darefter fortséatter hon med att fa barnen att minnas att de
sjong manga Pippi- sanger pa Pippi- festen och berattar att de nu ska sjunga den vanliga
Pippi- sangen. Darefter borjar de sjunga Har kommer Pippi Langstrump.

Imse vimse spindel

Efter att pedagog 1 visat upp en bild pa en spindel, forklarar hon for barnen att de ska
borja med att sjunga om den vanliga spindeln. Sen stéller hon fragan:

— Ar ni med alla spindlar?

Nagra barn svarar ja, men de flesta forbereder sig infor rorelserna. Det kunde jag se
genom att de bérjade satta fingrarna pa ratt plats. Pedagog 1 uppmarksammar en flicka
som gor sig redo for sangen och sager till henne:

— Bra. Du ar med! Pedagog 1 ndmner flickan vid namn nar hon tilltalar henne.

Nar de hade sjungit sdngen en gang, sager pedagog 1 att de ska ta pytte- spindeln. Hon
gor sin rost liten och fragar barnen om de kan sjunga med jatteliten rost. De sjunger
sangen en gang. Efter den omgangen, forklarar pedagog 1 att de ska sjunga om bamse-
spindeln. Nér de sjungit om bamse — spindeln, séger hon till barnen:

— Nu tar vi busiga spindeln.

Nar de sjungit sangen klart, ropar ett barn:
- Denigen, den igen!
- Denigen. Jag tror att...

Pedagog 1 séger aldrig klart meningen, utan tar upp en bild pa tio ballonger och en
igelkott, vilket jag namnde tidigare. Med den bilden inleder hon sangen Tio ballonger
och en igelkott.

Rorelser

De sanger som aven sjongs under min forsta observation har jag redan beskrivit
rérelserna till. Darfor hanvisar jag har till avsnittet 5.1.1 dar rorelser till sdngerna
Dykaren, Har kommer Pippi Langstrump, Startsangen, Tumme rod och Tumme bla
samt Upp och hoppa sangen finns beskrivna. Bara de sanger som ar nya eller gors med
rorelser som inte gjordes under sangsamling 1 beskriver jag har.
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Blinka lilla stjarna: Pedagog 1 visar med sin hand hur man gor blinkande stjarnor och
fragar barnen om hon kan fa se nagra blinkande stjarnor. Da ar det manga pojkar och
flickor som tar fram sina hénder. Rorelsen &r att forst knyta handen, och sedan spreta
med fingrarna varannan gang. Den rérelsen pagar under hela sangen.

Elefantsangen: Sangen gors utan rorelser utom pa tva stéllen. Pa det ena stéllet sjunger
de om elefantens snabel. Da gor de en snabel genom att knipa om nasan med vanster
tumme och pekfinger. Hoger arm fick da vila pa vanster arm. Pa det andra stallet
sjunger de “Elefanten har svansen som han lyfter p ibland”. D4 lyfter de pa ena
skinkan och gor ett pruttljud med munnen.

Imse vimse spindel: Sangen gors pa fyra olika satt: vanliga spindeln, pyttespindeln,
bamsespindeln och busiga spindeln. Den vanliga spindeln, visas genom att barnen med
fingrarna latsas vara en spindel som Klattrar uppat. Strofen “ner faller regnet” gér de
genom att féra armarna i en snabb rorelse nedat. ’Spolar spindeln bort” visas genom att
de for h&dnderna och armarna i sidled som att de viftar bort ndgot.”Upp stiger solen” gor
de genom att féra armarna uppat och direfter “torkar bort allt regn” som de visar genom
att fora handerna i cirklar, precis som om de torkar bort ndgot. ”Imse vimse spindel
Klattrar upp igen” ér det sista i sangen. Da gar de tillbaka till de rérelser som de inledde
sangen med, att med fingrarna latsas vara en spindel som klattrar uppat. Pyttespindeln &r
det inte manga som gor rorelser till. Nagra gor det genom att med fingrarna latsas vara
en spindel som klattrar till strofen ”Imse vimse spindel, klattrar uppfor tran”. I 6vrigt
gors inga rorelser under den omgangen. Bamsespindeln inleds med att pedagog 1 sager
till barnen att de behdver sta upp. Dérefter forklarar hon att om man &r en bamse —
spindel ska man ha r6sten langt ner i magen och hon visar hur man ska lata. Rorelserna
gors precis som rorelserna till den vanliga spindeln, bortsett fran att Imse vimse
spindel, klittrar uppfor trin” gérs med bade ben och armar och alla Gvriga rérelser gor
de mycket storre.

Tio ballonger och en igelkott: Sangen gar: “Tio ballonger och en igelkott. En sa pang
och den andra sa pang . Pedagog 1 visar tio ballonger genom att halla upp tio fingrar. |
sangen spracks tva ballonger i taget. Pedagog 1 visar alltid upp det antal fingrar som
motsvarar hur manga ballonger som finns kvar. Hon fragar ofta barnen om de vet hur
manga ballonger som finns kvar da tva ballonger spréackts och invantar svar fran barnen.

Avslutning av sdngsamling
Auvslutningssangen ar samma sang som de avslutade med under sangsamling 1.

Pedagog 1 borjar spela och sjunga en hejda — sang. De sjunger hej da till en avdelning i
taget, som far lamna sangsamlingen med sin grupp.
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5.1.3 Forskola A: Samling 3

Mellan sangsamling 2 och 3 har det gatt 1 vecka. Det var ca 30 barn som deltog i
sangsamlingen. Nagra barn som varit sjuka eller lediga hade kommit tillbaka. Darfor ar
det flera barn under den har sangsamlingen an tidigare. Pedagog 1 spelar gitarr till
sangerna under den hér sangsamlingen, vilket hon aven gjort under sangsamling 1 och
2. Det &r manga julsanger under den har sangsamlingen, varav en ar Mdossens julafton
som &r den sang jag bad pedagogerna pa de bada forskolorna att lara ut. Den sangen
redovisar jag dock i ett eget kapitel. Fljande sanger ingar i den har sangsamlingen:

Bamse

Blinka lilla stjarna
Dykaren

Elefantsangen

En sockerbagare

Hejda -sangen

Har kommer Pippi Langstrump
| ett hus vid skogens slut
Maossens julafton

OA hela natten
Startsangen

Tre pepparkaksgubbar
Tumme rod och Tumme bla
Upp och hoppa sangen

Ute &r morkt och kallt

Vadersangen

Inledning

Precis som under tidigare sangsamlingar pa forskola A, samtalar och sjunger pedagogen
med barnen innan sangsamlingen barjar. Inledningssangen ar samma sang som de
sjungit under tidigare observationer.

Nar jag kommer in till samlingen sitter pedagog 1 redan och sjunger sanger med de barn
som har kommit. En flicka s&ger till henne:

- Jag vill sjunga Bamse.

Pedagog 1 svarar henne att de ska sjunga manga sanger och tar inte upp sangen. Fler
barn kommer och satter sig i ringen och nar alla &r pa plats inleder pedagogen med att
saga:
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- 0j, vamanga vi va har idag. Ar ni redo? frdgar hon barnen och far ett ja till svar
av nagra barn.

Darefter borjar de sjunga Startsangen.

Konkret material

Pedagogen anvander hattar och bilder, vilket hon &ven gjort under tidigare
observationer. Den har sangsamlingen visar hon ocksa upp ett sanghéafte som innehaller
julsanger.

Bilder:

Till nagra sanger visar pedagog 1 upp bilder. Dessa sanger &r: Dykaren, Elefantsangen
och Blinka lilla stjarna. Till sangen Dykaren visar hon upp en bild pa en dykare vilken
hon &ven visat upp under tidigare observationer. Elefantsdngen presenteras ocksa med
en bild som visats upp tidigare. Nar pedagog 1 tar fram den bilden, kommer tva flickor
fram till henne. De vill hjalpa till att visa upp bilden for de andra i gruppen. En av
flickorna far tag i bilden forst, vilket gor den andra flickan sur. Pedagog 1 forklarar for
flickorna att de kan halla den tillsammans, men det ville inte flickan. Det slutar med att
bara den flickan som tog bilden forst haller upp den. Till sangen Blinka lilla stjarna,
visar pedagog 1 upp en bild pa gula stjarnor som hon ocksa visat upp tidigare.

Hattar:

Pedagogen sétter pa sig en rod hatt pa den ena tummen och en bla hatt pd den andra.
Dessa anvands till ramsan Tumme rod och Tumme bla.

Sanghafte:

Pedagog 1 tar fram ett sanghéafte som det finns julsanger i och visar upp fér barnen
innan de borjar sjunga nagra julsanger.

Samtal och fragor om sangerna

Pedagog 1 samtalar med barnen och uppmuntrar forslag som kommer fran barnen. Hon
samtalar inte om innehallet i sdngerna, men har en dialog med barnen genom hela
sangsamlingen.

Bamse
— Nu vill jag sjunga Bamse, ropar en liten pojke.
—Ja, da tar vi Bamse, svarar pedagog 1. Darefter sager hon till pojken:

— Da far du hjalpa mig. Déarefter sjunger de Bamse.
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Dykaren

Innan sangen visar pedagog 1 en bild pa en dykare, vilket jag redan namnt. Dérefter
fragar hon barnen vem det ar pa bilden. Manga barn svarar i kor att det &r dykaren. Efter
sangen berattar en flicka nagot for henne som hon inte hor. Da sager hon till flickan:

—Jag hor inte vad du sédger.
— Jag tycker om bubblor, sager flickan da.
— Du tycker om bubblor, svarar pedagog 1 henne.

| sdngen Dykaren later man som bubblor.

En sockerbagare

Vi sjunger om sockerbagaren ocksa! Som bakar pepparkakor hela dagen, sager pedagog
1.

— Som Pippi, ropar en flicka da.

—Ja, det gor Pippi ocksa fast hon bakar sina pepparkakor pa golvet svarar pedagog 1.

I ett hus vid skogens slut

— Nu ska vi ta en annan sang ur héftet som jag tror ni kanner igen, inleder pedagog 1
sangen | ett hus vid skogens slut med. Nar de sjungit sangen klart, ropar en flicka:

— Den kunde jag sjunga. Hon ropar det flera ganger under samlingen efter olika latar.

OA hela natten

— Jag tycker att vi oar hela natten innan vi slutar, sager pedagog 1 till barnen. Darefter
sjunger de sangen OA hela natten.

Pepparkakssangen
Pepparkakssangen inleds endast genom att pedagog 1 séger till barnen:

— Nu ska vi sjunga Pepparkakssangen.

Sankta lucia

Pedagog 1 inleder sangen med att visa ett sanghafte dar det finns manga julsanger. Hon
ger exempel pa sanger som finns i héftet, Sankta lucia, Pepparkakssangen, | ett hus vid
skogens slut och En sockerbagare. Nar hon gjort det fragar hon barnen om de kommer
ihag den forsta luciasangen Sankta lucia och borjar darefter sjunga den.
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Vadersangen

Pedagog 1 berdttar att de ska sjunga Har kommer Pippi Langstrump, men blir avbruten
av en flicka som undrar om de inte ska ”6ppna fonstret” som ér en strof i vadersangen.
Pedagog 1 uppmuntrar hennes initiativ och séger till henne:

- Ja, men du har helt ratt. Det ar klart vi ska sjunga den. Darefter sjunger de
Vadersangen.

Rorelser

Rorelserna gors liksom i tidigare sangsamlingar mycket med armar, hander och fotter.
En annan rorelse som forekommer &r att barnen hoppar. Rorelser som jag redan
beskrivit under tidigare observationer tar jag inte upp hér. Se avsnitt 5.1.1 for rorelser
till singerna Dykaren, Har kommer Pippi Langstrump, Startsangen, Tumme réd och
Tumme bla, Upp och hoppa sdngen och Vadersangen. | avsnitt 5.1.2 beskriver jag
rérelser till sangerna Blinka lilla stjarna och Elefantsangen. Bara de sanger som gors
med nya rorelser eller som inte gjordes under sangsamling 1 och 2 beskriver jag har.

| ett hus vid skogens slut: Sangen borjar I ett hus vid skogens slut”. Da haller de
hinderna ovanfor huvudet, formade som ett tak. ”"Haren skuttar”, visar de genom att de
haller armarna béjda framfor sig och ror dem runt i en cirkel. De rérelser som gors till
”Knackar pa dess port” dr att de knyter ena handen och knackar med den i den andra
handen. ”Kom, ja kom i stugan in” gér de genom att veva med handen mot sig. I
avslutningsstrofen ”Réck mig handen din”, tar alla varandras hiander.

Nu sa ska vi sjunga: Séngen borjar Nu sa ska vi sjunga”. Man sjunger séngen flera
ganger, men byter ut ’sjunga” mot andra ord (jfr avsnitt 5.1.1). Den hir samlingen byter
de ut ”sjunga” mot ’klappa, stampa, ruska, viska, kndppa och bumpa”. De klappar
handerna, stampar med fétterna i golvet, skakar huvudet at sidorna, viskar, knapper med
fingrarna eller munnen och ror sig at sidorna genom att forst sitta pa en ena skinkan och
sedan pa den andra. Fore varje byte, visar pedagog 1 rorelserna som ska komma. Innan
de ska sjunga “knéppa”, forklarar hon att man kan kndppa med bade munnen och
fingrarna och visar hur man goér med munnen. Det ar mest flickor som gor rorelser. Alla
pedagoger ar med och gor rorelser.

OA hela natten: Rérelser gors endast pa ett stélle, dar sangen bryts och man séger:
”Halld dér, kop blabér. Vi tar det en gang till”. D4 latsas de prata i telefon.

Startsangen: Sangen borjar ”Nu si ska vi sjunga”. De sjunger séngen flera génger, men
byter ut ’sjunga” mot andra ord. Den hér samlingen byter de ut ”sjunga” mot “klappa,
stampa, ruska, viska, knédppa och bumpa”. De klappar hinderna, stampar med fotterna 1
golvet, skakar huvudet at sidorna, viskar, knapper med fingrarna eller munnen och rér
sig at sidorna genom att forst sitta pa ena skinkan och sedan pa den andra. Innan varije
byte, visar pedagog 1 rorelserna som ska komma. Innan de ska sjunga “knéppa”,
forklarar hon att man kan knappa med bade munnen och fingrarna och visar hur man
g6r med munnen. Det ar mest flickor som gor rorelser. Alla pedagoger a&r med och gor
rorelser.
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Avslutning av sdngsamling

Avslutningssangen har varit densamma under alla sangsamlingar pa forskola A.
Pedagogen forsoker lugna ner barnen innan de borjar sjunga.

Nar det ar nagorlunda tyst, borjar hon spela och sjunga pa deras hejda - sang. De sjunger
precis som under de andra samlingarna hej da till en avdelning i taget som far ga fran
samlingen tillsammans med sin grupp.
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5.1.4 Forskola B: Samling 1

I den har forskolan &r som jag namnt tidigare alla barn tvasprakiga. Det &r ca 25 barn
som deltar i sangsamlingen. Nagra barn ror pa sig mycket under samlingen, vilket gor
det svart att ge ett korrekt antal. Sangsamlingen leds av tva pedagoger. En pedagog
spelar gitarr hela tiden och jag kallar henne for pedagog 2. Den andra pedagogen visar
rorelser samt introducerar sangerna med bilder och annat material. Jag kallar henne for
pedagog 3. Ibland introducerar dven pedagog 2 sanger. Under den hér sdngsamlingen
sjunger de inte sa manga sanger. Jag kanner igen manga sanger under den har samlingen
som jag sjong nar jag var liten. Manga sanger ar aldre. Sangerna handlar om djur, olika
karaktarer och kroppsdelar och ar féljande:

Avslutningssang

En elefant balanserade

| ett hus vid skogens slut
Jag har en gammal moster
Klappa handerna

Kom och Iat oss sjunga
Namnsang

Tumme réd och tumme bla

Inledning av sangsamling

Precis som pa forskola A har férskola B en inledningssang. Pedagogerna inleder inte
samlingen genom att samtala med barnen, utan borjar sjunga direkt.

Barn och pedagoger sitter i en ring och sangsamlingen inleds med en sang som heter
Kom och Iat oss sjunga. Sangen introduceras inte pa nagot speciellt satt.

Konkret material

Det material som anvandes for att introducera sanger, var av stor variation. Manga av
materialen var tillverkade av pedagogerna sjélva eller var material som tillhérde
lekrummet pa forskolan.

Pase:

Pedagog 3 tar upp en réd sammetspase och laser samtidigt en ramsa: En pase en pase
vad finns vl i den. Stick ner ena handen och kann. En pojke far komma fram och sticka
ner handen i pasen. Han tar upp ett kort med ett spindelnat pa, som han far visa alla i
gruppen. Det &r en introduktion till sangen Imse vimse spindel.

Efter att de sjungit Imse vimse spindel, plockar pedagog 3 fram en ”’spindeltrad” ur
pasen. Darefter far en flicka prova att ga balansgang pa traden. Sedan plockar pedagog 3
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fram en elefant ur pasen och staller pa traden, samtidigt som hon bérjar sjunga sangen
En elefant balanserade. Sangen fortsétter: Tva elefanter balanserade osv. och nér antalet
elefanter okar, tar pedagog 3 fram fler elefanter ur pasen.

Hus, skog, tomte och hare:

Pedagog 3 tar fram en skog och stéller pa mattan sa att alla kan se den. Det &r granar
som ar urklippta i gront papper. Hon tar dven fram ett hus. Ur huset plockar hon fram en
tomte och en hare som hon stéller framfor huset. Med hjalp av materialet, dramatiserar
pedagog 3 sangen | ett hus vid skogens slut innan de sjunger den.

Luvor:

Pedagog 3 sétter pa sig en rod luva pa ena tummen och en bla pa den andra. Déarefter
borjar hon ramsan Tumme réd och tumme bla. Inledningen av ramsan ar féljande:

Det har ar tumme rod.
Och det har & tumme bla.

Och dom har sina luvor pa.

Kjol, hatt och véska:

Pedagog 3 tar pé sig en kjol, en hatt och en vdska. Hon kldr ut sig till ”Moster
Ingeborg”, som de darefter sjunger om i sangen Jag har en gammal moster.

Samtal och fragor om sangerna

Samtalen som pedagogerna har med barnen handlar ofta om att fa barnen att forsta
innehallet i sangerna, exempelvis genom att stalla en enkel fraga eller genom att lata
barnen fa delta i dramatisering av sangen dar de anvéander sangtexten som utgangspunkt
for dialog. Det ar bara pojkar som deltar i samtal och fragor.

En elefant balanserade

Pedagog 3 plockar fram en “spindeltrad”” ur pasen som beskrivs under rubriken konkret
material och fragar barnen vem de tror vill ga balansgang pa den. Hon séger:

— Titta, en liten spindeltrad. Vem tror ni vill ga balansgang pa den har?
— Spindel, ropar en liten pojke.
— Nej, elefanten, svarar en pedagog som sitter bredvid pojken.

Darefter borjar de sjunga sangen En elefant balanserade.
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I ett hus vid skogens slut

Pedagog 3 anvander materialet som jag beskrev tidigare under rubriken konkret
material, for att introducera sangen. Hon fragar barnen vad haren sager och darefter vad
tomten sager. | sangen sager haren: - Hjalp ack, hjalp ack, hjalp du mig. Annars skjuter
jagarn mig. Tomten sager: - Kom, ja kom i stugan in. Rack mig handen din. Barnen
svarar rakt ut och darefter sjunger de sangen.

Imse vimse spindel

En pojke far ta upp ett kort ur en pase, som beskrivet under rubriken konkret material.
Kortet visar ett spindelnat och pedagog 3 fragar da pojken:

— Vad tror du vi ska sjunga?

Jag uppfattar inte svaret, men pedagog 3 staller inte om fragan. Jag antar darfor att
pojken gav ett tillfredstallande svar.

Jag har en gammal moster

Nar pedagog 3 har klatt ut sig till moster Ingeborg som jag beskrev under rubriken
konkret material, fragar hon barnen:

—Vem dr jag nu?

Hon far inget svar, utan svarar sjalv pa fragan.

Rorelser

Rorelser till sanger som forskola B har gemensamt med férskola A beskriver jag inte
hér utan hanvisar till dessa i tidigare avsnitt (5.1.1 och 5.1.3). De sanger som jag
hanvisar till under den har sangsamlingen ar Tumme réd och Tumme bla i avsnitt 5.1.1
och | ett hus vid skogens slut i avsnitt 5.1.3. Manga rorelser gors med armar, hander och
fotter, men de gor aven huvudrorelser.

Avslutningssang: Séngen borjar ”Alla hinder siger klapp, klapp, klapp”. D4 klappar de
1 hdnderna. Dédrefter kommer ”Alla fotter sdger stamp, stamp, stamp”, dd de stampar
med fotterna i golvet. Sedan kommer strofen ”Huvudet séger nicke, nick” da de nickar
med huvudet.

Jag har en gammal moster: Barn och pedagoger stéller sig upp och efter en genomgang
av rérelserna borjar de sjunga. P4 ett stille i sdngen sjunger de” A, sa vajar kjolen. A,
kjolen vajar sa”. D latsas de halla i en kjol och vicka pa den. Nir de sjunger ” A, s
svinger viskan. A, viskan sviinger si” latsas de hélla i en viiska och sviinga med armen.
”A, s& vajar hatten. A, hatten vajar s3” visas genom att de 14tsas hélla i en hatt pa
huvudet och vicka pa huvudet. Till sist A, s& svajar moster. A, moster svajar s3”, som
visas genom att de gor alla rorelserna samtidigt.
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Efter att ha sjungit en runda, 6kar pedagog 2 takten pa gitarren och de gor sangen en
gang till, fast mycket snabbt.

Klappa hénderna: Sangen borjar: ”Klappa handerna nér du ar riktigt glad”. Da klappar
de hinderna. De sjunger saingen om och om igen, men byter ut ’klappa hédnderna” mot
“klappa knéna, stampa fotterna och sdg hej hej”. Da klappar de pa knina, stampar
fotterna i golvet och vinkar. Innan varje byte, visar pedagog 3 rorelserna som ska
komma. Alla barn ar inte med pa rorelserna. En del sjunger bara och en del gor bara
rorelser, medan andra gor bade och. Det &r mest flickor som bade sjunger och gor
rorelser.

Avslutning av sdngsamling

Precis som pa forskola A, avslutar pedagogerna pa forskola B sin sangsamling med en
avslutningssang som ar en rorelsesang.

Som avslutning sjunger de en slut — sang, dar avslutningsstrofen &r: Det ar dags att
sluta”. Darefter far alla ga till sina avdelningar.
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5.1.5 Forskola B: Samling 2

Mellan sangsamlingen 1 och 2 har det gatt 1 vecka. Manga barn ar franvarande. Av de
som ar dar, ar det flera som &r okoncentrerade. Narvarande ar ca 15 barn, déar pojkarna
utgor drygt halften av det totala antalet barn. Precis som i sangsamling 1 &r det svart att
ge ett korrekt antal, da flera barn lamnar sdngsamlingen och gar och leker under tiden.
Ibland gér de ocksa tillbaka och satter sig. Under sangsamlingen spelar pedagog 2 gitarr
till sdngerna, precis som under sangsamling 1. De sanger som samlingen innehaller ar
flera till antalet dn under sangsamling 1. En av sangerna ar en fodelsedagssang till en
pojke i barngruppen och en &r den sang jag bad pedagogerna att lara ut, men den
redovisar jag i ett eget kapitel for att lattare kunna jamfora resultaten mellan de olika
forskolorna. Sangerna som hor till den har samlingen ar:

Avslutningssang

Blinka lilla stjarna

| ett hus vid skogens slut
Ja, ma han leva

Klappa handerna

Kom och Iat oss sjunga
Lilla snigel

Maossens julafton
Namnsang

Spokramsan

Vi sager hej hej till varann

Vara fotter de ska vandra

Inledning av sangsamling
Inledningssangen ar den samma som under sdngsamling 1.

Sangsamlingen inleds med att pedagog 2 forklarar for barnen att sangsamlingen borjar
och att de ska sjunga Kom och Iat oss sjunga.

Konkret material

Under denna samling anvéands endast en bild som konkret material som ligger i den pase
som pedagogerna dven anvande under sangsamling 1.

Pase: Pedagog 3 tar fram en rod sammetspase. Déarefter laser hon ramsan: En pase en
pase, vad finns vél i den. Stick ner ena handen och kann. En pojke far sen komma fram
och sticka ner handen i pasen och ta upp det han hittar. Han tar upp en snigel som han
far visa for de andra i gruppen. Déarefter far han ga och séatta sig. Det &r inledningen till
sangen Lilla snigel.
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Samtal och fragor om sangerna

Samtalen handlar inte lika mycket om innehallet i sangtexterna som under sangsamling
1, men de samtal som forekommer &r knutna till sangerna. Det & som under
sangsamling 1, pojkar som deltar i samtal och fragor. En flicka ger ett forslag pa en
sang, men den tas inte upp.

Blinka lilla stjarna

Pedagog 2 fragar barnen var stjarnan ar nagonstans.
- Uppe, svarar en pojke.
- | taket? Undrar pedagog 2.
- Nej, i rymden, svarar pojken da.

Pedagog 2 stdimmer in i pojkens svar om att stjarnan finns i rymden. Dérefter borjar de
sjunga Blinka lilla stjarna.

I ett hus vid skogens slut

- Kan ni gissa vad det har &r for sang? Fragar pedagog 3 barnen medan hon haller
armarna ovanfor huvudet formade som ett tak.

- Tomten, ropar en pojke.

Pedagog 3 stéller fragan igen. Jag uppfattar inte barnens svar, men darefter fragar hon
barnen om de kan vara sma hus. Darefter sjunger de sangen | ett hus vid skogens slut.

Ja, ma han leva
Pedagog 2 fragar barnen:
- Ar det ndgon som vet att vi ska ha kalas pa en avdelning idag?
En pojke svarar da:
- Jag har fyllt ar.
- Du har fyllt ar. Hur manga ar har du fyllt? Fragar pedagog 2 pojken.
- Fem, svarar pojken.

Darefter séger pedagog 2 till barnen att de ska sjunga fodelsedagssangen for pojken och
de sjunger Ja, ma han leva.

Lilla snigel

En pojke far plocka upp en snigel ur en rod sammetspase, vilket jag namnde tidigare.
Darefter vander sig pedagog 3 till en annan pojke och fragar vem det ar. Hon far inget
svar fran pojken. Da vander hon sig till en pedagog i gruppen och fragar vad snigel
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heter pa spanska. Darefter sager hon snigel pa spanska till pojken. Sedan bérjar de
sjunga Lilla snigel.

Pippi Langstrump
En flicka séger vid ett tillfalle:
- Jag vill sjunga den har sangen, Pippi.

Pedagog 2 svarar flickan med att det redan finns en lista pa vilka sanger de ska sjunga
den har dagen. Pedagog 3 svarar da att de kanske kan ta den ocksa. Hon svarar flickan:

- Vikan nog klamma in den.

Sangen Pippi Langstrump tas aldrig upp av pedagog 2 och 3 under sangsamlingen.

Spokramsan
Da de gjort spokramsan en gang, ropar en pojke:
- Engangtill!

Pedagog 2 och 3 besvarar hans 6nskemal genom att géra ramsan en gang till. Darefter
vill pojken gbra ramsan annu en gang, men da ber pedagog 3 alla barn att satta sig ner.

Rorelser

Precis som under sangsamling 1, kommer jag endast att beskriva de sanger som inte
forekommer tidigare, eller som gors med nya rorelser. Jag hanvisar till avsnittet 5.1.2
for en beskrivning av rorelser till Blinka lilla stjarna, 5.1.3 for rorelserna till sangen | ett
hus vid skogens slut och 5.1.4 for en beskrivning av rorelserna till sangerna
Avslutningssang och Klappa hénderna. Sangen Klappa hénderna star med i det har
avsnittet, da jag beskriver mina iakttagelser av pojkar och flickor under sangen.

Klappa handerna: De forsta omgangarna &r det inte sa manga barn som sjunger eller
gor rorelser. De ar mest de aldre flickorna i gruppen. Nar sangen kommer till ”Sig hej”,
deltar &ven pojkarna i sdng och rorelser. Den versen gar foljande: ’Ség hej hej till
vinnen din som sitter ddr” och f6ljs av att man ropar "hej hej” samtidigt som man
vinkar med handen.

Spokramsan: Pedagog 3 séger till alla barnen att stélla sig upp och forklarar att de ska
gora spokramsan. Den borjar ”Tjock och smal”. ”Tjock” gestikuleras genom att de visar
bredd med armarna utat sidorna. ”Smal” gor de genom att stricka pé sig och hélla
armarna nedat langs med kroppen. Dérefter kommer “Liten och stor”, dir “liten” visas
genom att de sétter sig pd huk. ”Stor” visar de genom att stélla sig upp och stricka pa
sig med armarna rakt upp 1 luften. "Langt dér nere ett spoke bor” som ramsan fortsétter,
gor de genom att boja sig ner och peka mot golvet. Nir ”Ar han farlig, nej nej nej”
kommer skakar de pd huvudet innan sista meningen i1 ramsan kommer, ”Han vill bara
sdga hej”. P4 "hej” hoppar alla upp och stracker samtidigt armarna uppat och utat.
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Vi sager hej hej till varann: En del pedagoger och barn gor rorelser till sangen, genom
att vinka nir de sjunger “hej hej”. Overviigande antal barn och pedagoger gér inte
rorelser.

Vara fotter de ska vandra: Sangen gors stdende och borjar ”Vara fotter de ska vandra”.
Da gar de som vanligt. Darefter byter de ut ”vandra” mot “stampa, hoppa, springa,
snurra, dansa och smyga”. Detta visar de genom att stampa med fotterna i golvet, hoppa
upp och ner pa golvet, springa pa sin plats, snurra runt, dansa fritt och smyga runt.
Pedagog 2 gor ett uppehall innan varje byte och visar barnen vad man ska gora nasta

gang.

Avslutning av sdngsamling

Den sang som de avslutar med ar samma som under den férsta sangsamlingen.

Sangsamlingen avslutas med en slutséng som slutar ”Det 4r dags att sluta”. Darefter gar
alla barn till sina avdelningar.
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5.1.6 Forskola B: Samling 3

Under den har sangsamlingen ar det ca 25 barn som deltar. Mellan sangsamling 2 och 3
har det gatt 10 dagar. Pedagog 2 spelar gitarr &ven under den har sangsamlingen.
Antalet sanger &r inte s& manga som under sangsamling 2. Sangerna som samlingen
innehaller har sjungits aven under de andra sangsamlingarna, bortsett fran Sankta Lucia.
Foljande sanger hor till den har samlingen:

Avslutningssang

| ett hus vid skogens slut
Jag har en gammal moster
Klappa handerna

Kom och Iat oss sjunga
Maossens julafton
Namnsang

Sankta Lucia

Talramsa

Tumme rod och Tumme bla

Inledning av sangsamling

De sjunger samma inledningssang som under de tidigare sangsamlingarna. En skillnad
ar att pedagog 2 séger nagot till barnen innan de borjar sjunga.

Pedagog 2 séger till barnen att hon tycker att det ar roligt att det &r s manga barn som
ar dar. Darefter forklarar hon for barnen att de ska borja med att sjunga Kom och lat oss
sjunga. Efter sangen appladerar pedagog 1 och 2 och ropar bravo till barnen.

Konkret material

Pedagogerna anvénder en stor variation av material. En del av materialet har
forekommit under tidigare sangsamlingar.

Kavel och pepparkaksform: De gor en talramsa som handlar om julbak. Till den haller
pedagog 3 upp en kavel och en pepparkaksform.

Bild: Till sangen Mdossens julafton visar pedagog 3 en bild pa ett snodigt och morkt
landskap.

Mass, réttfalla och bomull: Aven detta material anvands till sdingen Mdssens julafton.
Pedagog 3 lagger det pa mattan framfor barnen. Bomullen forestaller sno.
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Kjol, hatt och véska: Till saingen Jag har en gammal moster tar pedagog 3 fram en kjol,
en hatt och en viska och sitter pé sig for att se ut som ”Moster Ingeborg” som de ska
sjunga om.

Pennor: Till ramsan Tumme réd och Tumme bla, malar pedagog 3 sin ena tumme rod
och sin andra tumme bla.

Samtal och fragor om sangerna

Samtal forekommer fore olika sdnger och gar ofta ut pa att ge en forstaelse for
innehallet i sangtexten.

Jag har en gammal moster

Pedagog 3 inleder sangen med att saga till barnen att det kommer en bekant sang och
ber dem att sta upp. Déarefter borjar hon ta pa sig olika kladesplagg och accessoarer
vilket jag beskrev under rubriken konkret material. Sedan fragar hon barnen:

—  Vad tar jag pA mig? En... Direfter blir hon tyst och invéntar svar fran barnen
som ropar kjol. Hon fortsatter med detta tills hon gatt igenom allt hon ska ta pa

sig.

Klappa hénderna
Pedagog 3 séger till barnen:

— Nu &r det armarna fram, sen ska vi sla pa knéna, sen ska vi stampa fétterna och
sen ska vi saga vada?

— Hej, hej, ropar barnen.

Madssens julafton

Pedagog 2 fragar barnen om de kommer ihag den nya sangen de skulle lara sig och far
ett ja till svar fran nagra barn. De visar barnen pa det material som de anvander till
sangen, vilket jag beskrev under rubriken konkret material. Darefter fragar pedagog 3:

- Vad sdger mamman?
- Du ska akta fallan, svarar en pojke.
- Ja, dom ska akta féallan, instammer pedagog 3.

- Hon visar dom pa rattfallan. Ja akta er for den, sager pedagog 3 som intar en roll
som musmamman.

- Sa far vi fira jul tillsammans, séager pedagog 2.
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Sankta Lucia

Efter att de sjungit Mossens julafton berattar pedagog 2 att de har en till julsang som de

brukar sjunga forst i luciataget. En pojke ropar da:

Lucia

Ja, Sankta Lucia, svarar pedagog 2 honom.

Sa har later den, sager pedagog 2 och de sjunger Sankta Lucia.
Kommer ni ihag den, fragar pedagog 3.

Ja, ropar nagra barn.

Rorelser

Alla sanger under den har samlingen som innehaller rérelser, har jag beskrivit forut.
Darfor hanvisar jag till avsnitt 5.1.1 dar Tumme réd och Tumme bla finns beskriven,
5.1.3 dar rorelserna till sdngen | ett hus vid skogens slut finns och 5.1.4 dar rorelser

finns till sangerna Avslutningssang, Jag har en gammal moster och Klappa handerna.

Avslutning av sangsamling

Avslutningssangen har varit den samma under alla sdngsamlingar.

Nar sangen ar slut, ropar en pojke:

— Alla barn ska g4, hej da!

— Hej da, ropar flera andra barn samtidigt som de springer ut ur rummet.
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5.1.7 Forskola A: Méssens julafton

Jag gav pedagogerna pa de tva forskolorna sangen Mdéssens julafton som de skulle lara
ut till barnen. Denna sang larde de ut under sdngsamlingarna, men jag valde att redovisa
dessa resultat i egna avsnitt for att lattare kunna jamféra mellan de tva férskolorna. |
avsnitt 5.1.8 redovisar jag hur den har sangen som jag hade valt ut gjordes pa forskola
B.

Gangen innan pedagog 1 pa forskola A ska lara ut Mossens julafton, sjunger hon En
sockerbagare. Det finns beskrivet i observation 2. Hon beréttar att det ar for att barnen
inte ska bli 6verraskade over att plotsligt borja sjunga julsanger. Hon spelar gitarr till
sangen.

Konkret material

De material som pedagog 1 anvénder &r bilder, vilket hon aven anvénde till andra
sanger under sangsamlingarna.

Bild:

Pedagog 1 visar upp en bild. P4 bilden finns en ’musmamma” och musbarn”, en
rattfalla, en julkula och en julstjarna som hanger pa en gron stovel utan ta.

Samtal och fragor om sangen

Pedagog 1 samtalar inte mycket om innehallet i texten, men anvander bilderna som stod
da hon laser sangtexten for barnen innan de sjunger sangen.

Pedagog 1 inleder med att peka pa rattfallan pa bilden och fraga barnen:

— Ar det ndn som vet, vad ar det har?

— Pangar, svarar en flicka.

— Vad &r det som pangar, fragar pedagog 1. Déarefter paborjar hon svaret genom att séga:
— Den smaller..., men invantar svar fran flickan.

— Rattan. Akta er for den, svarar flickan.

Pedagog 1 pekar aven pa det pa bilden som forestéaller en gron stovel med en julstjarna
pa. Hon forklarar for barnen att det &r mossens julgran, att de har en stével som julgran
istallet for en gran.

Darefter laser pedagog 1 texten, samtidigt som hon pekar pa bilderna, da de dyker upp i
texten. Exempelvis ”Tar mamma mus och samlar hela barnaskaran sin” som &r en del 1
texten. Da pekar pedagog 1 pd “musmamman” och “musbarnen” pa bilden”. Efter det
borjar de sjunga sangen och alla pedagoger sjunger med. Jag kan se nagra flickor som
sjunger med, men det marks att de flesta inte har hort sangen forut.
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Rorelser
Rorelser ar inte nagot som pedagog 1 lar ut till barnen.

Till sangen gors endast rorelser till texten Ni aktar er for fallan”. D4 pekar pedagog 1
med sitt pekfinger ut mot alla i ringen.

5.1.8 Forskola B: Mossens julafton

Pa forskola B &r det tva pedagoger som lar ut sangen som jag hade valt ut. Da jag kallar
pedagogen pa forskola A for pedagog 1, kallar jag de tva pedagogerna pa forskola B for
pedagog 2 och 3.

Pedagog 2 och 3 har last en saga innan de ska lara barnen Mdssens julafton. Sagan heter
“Mdssens julafton” och har precis samma text som sangen. Pedagog 2 spelar gitarr till
sangen.

Konkret material

Pedagog 2 och 3 anvinde en stor variation av material. De byggde upp en “’scen” med
hjalp av materialet.

Mass, bomull, julgran, rattfalla:

Pedagog 3 tar fram en pase med bomullstussar i. Hon lagger ut det pa mattan framfor
barnen. Hon stiller dven ut en julgran vid snon och visar en “musmamma’ och
“musbarn”. Dérefter tar hon fram en rattfélla. Det &r inledningen till singen Mdssens
julafton.

Samtal och fragor om sangen

Pedagog 2 och 3 samtalar mycket kring innehallet i sangtexten och anvander material
for att dramatisera sdngen. Nagra pojkar ar delaktiga i samtal och fragor.

Pedagog 3 inleder med att séga till barnen:
- Nu ska jag ga och hamta massa saker!

Darefter gar hon och hamtar det material som beskrivs under rubriken konkret material.
Hon séger till barnen:

- Nu ska vi latsats att det har &r..
Hon séger inte klart meningen, utan stéller istéllet en fraga till barnen:
- Vad tror ni att det ar? Samtidigt som hon lagger ut bomull pa mattan.

- B4, ba vita lamm, ropar en pojke.
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- Sno, ropar en annan pojke.
- Det &r sng, instdimmer pedagogen.

Pedagog 2 berittar for barnen att de ska ldra sig en ny sang som handlar om “mamma
mus”. Samtidigt som hon sdger “mamma mus” héller hon upp ett gosedjur som ska
forestalla en musmamma. Hon staller fragan:

- Han har nagot runt halsen. Vad har han?

- Halsduk, ropar ett barn. Jag kunde inte uppfatta om det var en pojke eller en
flicka.

- Jag har en halsduk hemma, séger en pojke.

- Ja, svarar pedagog 2. Hon fortsatter darefter med att forklara att i singen som de
ska sjunga ar det sno, vinter och kallt. Sedan staller hon tva fragor efter
varandra:

- Vad hander nar det ar sno? Ar det varmt ute da?
- Ja, svarar en pojke.

- Kan du ga ut i badbyxorna?

- Nej, svarar pojken.

Pedagog 2 séger da att det ar kallt, att solen gar ner jéttetidigt och att det ar morkt.
Direfter borjar pedagog 2 och 3 dramatisera sangen. Pedagog 3 &r "musmamman’ och
pedagog 2 &r ett musbarn.

— Kom alla barnen. Lyssna nu alla barn, sdger pedagog 3.
— Mamma, vanta pa mig, sager pedagog 2.

— Lyssna nu vad jag sager: Nu ska ni akta er for rattfallan. Den &r farlig for sma rattor
och mass. Om alla ser till att vara langt borta fran fallan, kan vi alla fira jul tillsammans,
séger pedagog 3.

—Ja, jag vill fira jul. Ska vi dansa? séger pedagog 2.

Darefter upprepar pedagog 2 att de ska ldra sig en sangvers om den lilla musfamiljen.
Hon fortsatter med att stalla fragan:

- Ar det ndgon som vet vad det ar for skillnad mellan en rétta och en mus?

- Jag har en san hemma, sager en pojke och gar fram och pekar pa ndgot av det
material som pedagogerna har framme.

Pedagogen stéller fragan om skillnaden mellan en ratta och en mus en gang till, men far
inget svar. Hon svarar sjalv pa fragan:

- Jo, rattan &r storre.

Sedan séger hon att mdssen sjunger om natten och att natten & mork och kall samt
forklarar for barnen att froknarna ska sjunga sangen en gang, medan barnen lyssnar. Nar
de sjungit sangen en gang, sager pedagog 2 att froknarna ska sjunga den en gang till och
att barnen far sjunga med, med de ord de kan.
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Rorelser
Inga rorelser lardes ut till barnen, men pedagog 3 visar nagra rorelser da de sjunger.

Sangen borjar ”Nar natterna blir [dnga och kdlden sitter in”. Da visar pedagog 3
”kolden” genom att hdlla om sig sjélv och visa att hon fryser. Nér de sjunger “hon visar
sen pa fdllan, ni aktar er for den”, haller pedagog 3 upp rattféllan. I refringen nér de
sjunger “hejsan, hoppsan, fallerallera” tar hon mossen i handen och dansar runt med
dem pa golvet.

5.2 Intervjuer

| detta avsnitt redovisar jag resultaten fran de tva intervjuer jag gjorde med de
pedagoger som ledde sangsamlingarna. Intervjun pa forskola A gjordes med en pedagog
och pa forskola B med tva pedagoger. Jag kallar pedagogerna, precis som da jag
redovisade observationerna, for pedagog 1, 2 och 3 dar pedagog 1 tillhor forskola A
som har barn med svenska som modersmal och pedagog 2 och 3 tillhor forskola B som
har barn med ett annat modersmal &n svenska.

5.2.1 Mal med sangsamlingarna

Ingen av forskolorna har ndgra mal som bestamts av hela arbetslaget och som ar
nedskrivna for sangsamlingarna.

Pedagog 1 har dock egna mal for sangsamlingarna. Hennes storsta mal ar att det ska
synas gladje i musiken. Att barnen ska fa upptacka musiken med gladje.

Enligt Pedagog 2 och 3 ligger ansvaret pa dem och de mal som de har fér samlingarna
ar att det skulle vara en mysig stund med bra gemenskap, att barnen ska ha roligt och att
de ska utveckla spraket genom att ta del av rytm och melodi. Pedagog 3 anser att
sangsamlingen &r ett satt for barnen att fa ta del av det svenska kulturarvet. Pedagog 2
ser sangen som ytterligare ett sétt att uttrycka sig. Hon menar ocksa att man genom
rytmkanslan vinner mycket for den sprakliga utvecklingen och for det musikaliska.

5.2.2 Planering av sangsamlingen

Pa bada forskolorna planerar de sjalva de sangsamlingar som de har varje vecka och alla
betonar de vikten av att borja och sluta en sangsamling likadant.

Pedagog 1 anser det vara en viktig signal for de barn som inte kan kommunicera att
forsta att sangsamlingen borjar narma sig slutet.

Pedagog 2 och 3 menar att det &r ett bra satt att knyta ihop hela samlingen och att det ar

igenkéannande for barnen, vilket enligt dem skapar trygghet hos barnen. Nagot annat de
tycker ar viktigt ar att varva sanger.
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Enligt pedagog 1 bestammer de gemensamt i arbetslaget vilka sanger som ska inga vid
storre temafester, exempelvis sommarfest eller luciatadg. Nar hon planerar sina egna
sangsamlingar utgar hon ofta fran de sangkort hon har och om hon hittar en ny sang sa
gor hon ett nytt sdngkort. Hon betonar att hon kan behdva mer tid till planering &n vad
hon har i nulaget. Ibland planerar hon inte alls, da hon inte har nagra bra idéer utan gar
in pa samlingen och later varje avdelning séga vad de vill sjunga. Hon har dven en
mellansang som hon alltid anvander nar hon marker att barnen behdver rora pa sig.

5.2.3 Val av sanger

Nar pedagog 1 valjer ut sanger, brukar hon tanka pa att ha med nagon riktigt bekant och
aven nagot nytt. Dessutom att alltid ha med samma startsang, mittensang och slutsang
samt att ha med nagon sang dar man busar lite grann. Pedagogen férklarar att hon
ibland har temasanger, da hon knyter ihop olika sdnger med varandra genom att utga
fran en beréattelse och komma till olika platser dar olika sanger passar in. Pedagogen
papekar att om hon har planerat sa bryts ofta planeringen for att nagot barn valdigt
garna vill sjunga en sarskild sang.

Pedagog 1 forsoker ocksa att ha sangkort som barnen kan koppla ihop en sang med for
att komma ihag den nasta samling. Hon tar aven in matte i sangstunden, genom olika
sanger eller ramsor. Pedagog 1 ger exempel pa sangen Tio ballonger och en igelkott.
Pedagogen berattar om en Astrid Lindgren - fest pa forskolan da de sjungit sanger av
Astrid Lindgren och ser det som ett stort ansvar att fora vidare dessa sanger.

Barnen far ibland delta i valet av sdnger genom att komma med forslag under
sangsamlingen, vilket pedagogen anser vara viktigt. Hon menar ocksa att det ofta ar de
barn som inte sager s& mycket annars som 6nskar sanger vilket gor det extra roligt att
besvara deras énskemal.

Nar pedagog 2 och 3 valjer ut sanger, anser de att det ar viktigt att texterna &r sa
konkreta som majligt, vilket enligt dem begransar urvalet av sanger. De menar ocksa att
de brukar tanka pa att blanda lite aldre klassiska sanger med nya da de vill bevara den
svenska vistraditionen. Enligt pedagogerna har de veckans barn pa en avdelning pa
forskolan, vilket innebar att ett barn far valja ut sanger till sangsamlingen som de har pa
sin avdelning. Pa forskolan finns band och skivor pa barnens modersmal som de far lana
hem och lyssna pa.

Foraldrarna deltar inte i valet av sanger till sangsamlingarna pa nagon av forskolorna.

Pedagog 1 anser att de skulle kunna utveckla anvandandet av rytminstrument pa
forskolan. De anvander instrument som barnen far spela pa, men endast pa de sma
samlingarna pa varje enskild avdelning och inte pa de stora sangsamlingarna. Hon tror
namligen att de inte har tillrackligt med trummor for alla barn. Pa de stora
sangsamlingarna behdver de 40 trummor om alla barn &r dar, menar pedagog 1. Och
hon menar att om det inte finns tillrdckligt med trummor, skulle det vara ett sétt att
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skapa konflikter. Enligt pedagog 1 har de lador med rytminstrument som finns
tillgangliga for varje avdelning att anvanda pa sina sma samlingar.

Pedagog 2 och 3 har inte anvant instrument mer an nagon enstaka gang. De menar att
det &r svart att anvanda instrument i en stor grupp. De anser daremot att de behdver bli
béttre pa det och att instrument kan vara bra for rytmkanslan, men att de behdver ha
mindre grupper for att kunna genomféra det.

5.2.4 Sangen och musikens paverkan pa utvecklingen

Pedagog 1 ser sangen och musiken som ett satt att presentera olika nyanser i musiken,
att visa pa mojligheter i olika musikstilar och att barnen genom sang och musik far trana
samspel. Sangen och musiken bidrar dven enligt henne till att barnen utvecklas
sprakmassigt genom att lara sig nya ord. Om sangerna innehaller gamla ord, menar
pedagogen att man anda kan hitta ett budskap i sangerna.

Pedagogerna pa forskola B anser att sangen och musiken &r bra for den motoriska
utvecklingen, for att trdna samspel i grupp, for att lara sig félja en instruktion och for att
vaga prova spraket i en miljo dar det ar fritt fram och dar ingen pekar ut en.

5.2.5 Att lara ut en ny sang

Pedagog 1 ser det som viktigt att kunna hénga upp texten mot bilder, for att gora det
lattare for barnen att minnas och att hitta kdrnan i sangtexten nar man anvander
bilderna. Hon ger ett exempel gallande sdngen Mdssens julafton som &r den sang jag
gav henne att lara ut och menar da att musfamiljen garanterat ska vara med pa bilden.
Hon menar att hon brukar beratta sdngen ungefar som en saga och darefter sjunga den.
Enligt pedagog 1 borjar hon ofta med nagon sang barnen kan innan hon tar en ny sang
for att sedan lamna den ett tag och lata den landa, men ta upp den igen innan
sangsamlingen &r slut sa att de kanner igen den pa slutet.

Pedagog 2 och 3 anser det viktigaste nar man lar ut en ny sang vara innehallet i sangen,
att fa barnen att forsta vad sangen handlar om, att skapa en forforstaelse for texten i
sangen. De berattar om en bok de laste innan de skulle sjunga sangen jag bad dem lara
ut, for att skapa denna forforstaelse. Pedagogerna ser ocksa dramatisering av sanger som
ett satt att skapa forforstaelse for texten, exempelvis genom att ge barnen roller ur
sangen. De menar dven att det ar viktigt att barnen far stalla fragor och att man har ett
samtal dar barnen far uttrycka sina tankar och funderingar.
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5.3 Metoddiskussion

Jag anser att observationer och intervjuer var ett bra val av metod for min undersokning.
Genom att delta i sang- och musiksamlingarna, fick jag den information jag behovde for
att fa reda pa hur de olika forskolorna arbetade med sang och musik vanligtvis, samt hur
de arbetade nar de larde ut en ny sang. Genom intervjuerna fick jag aven mojlighet att ta
del av pedagogernas egna tankar om aktiviteten. Efter att ha gjort undersokningen, har
jag insett att det hade varit bra med en filmkamera, da antecknandet under
observationerna tidvis var véldigt hektiskt, men jag tror dock att filmkameran hade
paverkat situationen mer &n vad bara min narvaro gjorde. Filmkameran kunde &ven ha
paverkat barnen och gjort dem nyfikna pa den istéllet for pa innehallet i samlingen,
vilket jag tror hade distraherat pedagogerna. Rubrikerna jag anvande under
observationerna for att strukturera mina anteckningar var svara att folja da allting gick
sa snabbt och det gallde att anteckna sa fort som mojligt for att fa med allt. Ofta
hamnade mina anteckningar under fel rubrik eller vid sidan av alla rubriker. Jag skrev
dock rent anteckningarna direkt efter observationerna och sorterade in dem under réatt
rubriker. En béattre metod hade varit att endast ha antecknat och dérefter sorterat in allt
under rubrikerna.
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6. Diskussion

I den hér diskussionsdelen kommer jag att analysera resultaten av mina undersékningar,
med utgangspunkt fran de fragestéllningar jag stallde i inledningen av detta arbete. Jag
diskuterar dem dven i den ordning jag presenterar dem i inledningen. Jag kommer att
anvéanda mig av litteratur som utgjort min bakgrund, samt intervjuer och observationer
for att stodja mina reflektioner. Jag inleder med att diskutera min forsta fragestallning:
Pa vilket satt arbetar pedagogerna vanligtvis med sang i forskolan?

6.1 Pedagogernas arbete med sang i forskolan

Bada forskolorna har aterkommande inlednings- och avslutningssanger under alla
observationer. Uddén (2004) papekar att man genom att ha samma rutin nar det galler
exempelvis hur man borjar och slutar en samling, kan ge "trygghet, gemenskap och
samarbete” (Uddén, 2004:126). Detta ar nagot som de bada forskolorna verkar
efterstrava. Avslutningssangen pa forskola A &r lugn och utan rorelser. Vesterlund
(2003) anser att det ar av stor vikt att sluta en sangsamling pa ett lugnt satt, for att
barnen ska fa chans att uppleva en stund da de bara kan koppla av. Férskola B har en
rérelsesdng som avslutningssang vilken aktiverade olika kroppsdelar. Jag har upplevt att
barn ofta ar uppspelta under sang- och musiksamlingar, vilket &r forstaeligt da de
sjunger och ror sig. Darfor tror jag precis som Vesterlund att en avkopplingsstund pa
slutet kan vara bra, dér barnen kan koppla av och smélta vad de varit med om under
samlingen.

I avslutningssangen pa forskola A sjunger de forst hej da till alla i gruppen. Darefter till
en avdelning i taget som far ga fran samlingen med sin grupp. Jag tycker att det var ett
tydligt satt att markera grupptillhorighet. Alla barn tillhér en grupp och far visa det
genom att ga ut med den. Jederlund (2002) ser musiken som ett kraftfullt redskap for att
ge en kansla av gemenskap och tillhorighet, genom sanger, danser och musikrepertoarer
som man delar.

Ingen av forskolorna anvander sig av instrument som barnen far spela pa. Nar det galler
att 1ata barnen anvanda instrument betonar Uddén (2004) att instrument som ar latta att
hantera, ger hjalp till barnen att kunna aterge den rytm som spraket har i ramsor och
sanger. Jag tror darmed att forskolorna missar ett viktigt verktyg i sprakarbetet genom
att inte lata barnen spela pa instrument, vilket ar synd. De anvéander sig dock av ramsor
pa bada forskolorna, vilket forekom vid varje observationstillfalle. En ramsa som
anvands pa bada forskolorna ar Tumme réd och Tumme bla.

Vesterlund (2003) menar att rim och ramsor hjélper barnen att hitta sprakrytmen, vilket
gor det lattare for barnen att uppfatta sprakljud och sprakmelodi. Barnen far ocksa hjalp
att minnas “ord, text och melodi” (Vesterlund, 2003:30) De bada forskolorna arbetar
med spraket genom anvéandandet av ramsor.
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Enligt pedagogen pa forskola A anvander de bara instrument pa de sma samlingarna pa
varje avdelning. Instrumenten skulle i annat fall inte récka till alla barnen. Jag vet dock
inte hur mycket de anvéande instrument pa avdelningarna da jag aldrig observerade eller
intervjuade pedagoger darifran. Pedagogerna pa forskola B anvénder inte alls
rytminstrument, men menar att det ar nagot som de behover bli battre pa. De anser dock
att de behdver ha mindre grupper for att kunna anvanda instrument, men
forhoppningsvis blir deras insikt om att de faktiskt vill bli battre pa det en bérjan till att
arbeta med rytminstrument. Jag tror att det kan ligga en osakerhet bakom anvandandet
av instrument och att det ar darfér som pedagoger i férskolan och kanske &ven i skolan
inte anvénder sig av det. Jernstrom & Lindberg (1995) menar att en anledning till att
pedagoger kanner ett visst obehag 6ver att anvanda instrument tillsammans med barn, ar
att de &r radda for att inte klara av situationen med manga barn som later bade mycket
och hogt.

Pedagogerna pa bada forskolorna anvander daremot sjélva gitarr som ackompanjemang
till sdngen. Pa forskola A spelar den pedagog som leder sangsamlingen sjalv gitarr och
pa forskola B dar det ar tva pedagoger som leder samlingen spelar en pedagog gitarr och
den andra pedagogen visar rorelser och material som de anvander for att introducera
sanger. Jag tror att gitarren ar en nyckel till att fa barnen att kanna att sangen och
musiken &r nagot lustfyllt. Jag kunde se en mycket storre gladje under sang- och
musiksamlingen hos barnen pa de forskolor jag undersokt, jamfort med barn pa
forskolor dar inga instrument anvands som ackompanjemang. Jag upplevde ocksa
utifran det jag sadg under mina observationer, att férskolor som anvénde gitarr arbetade
mer med rorelse. Da jamforde jag med tidigare erfarenheter fran forskolor dar ingen
gitarr anvandes. Detta bekréftar Granberg (2000) som anser att det ar bra om
pedagogerna anvander instrument under sangsamlingen. Da gar det battre att folja
rytmen, sjunga samstammigt och att réra sig till texten.

Pa bada forskolorna anvander de sig av konkret material for att presentera olika sanger.
Enligt Calderon (2006) kan man anvénda sig av konkreta foremal for att underlatta for
barnen att komma ihag och for att oka forstaelsen. Det finns daremot en skillnad mellan
forskolorna i hur de anvénder materialet.

Pa forskola A anvéander pedagogen endast bilder som konkret material for att presentera
en del sanger bortsett fran de hattar som anvands vid talramsan Tumme réd och Tumme
bla. Bilderna visar oftast bara huvudinnehallet i sdngen, exempelvis Imse vimse spindel
som introduceras med en bild pa en spindel under sangsamling 1, forskola A. Det ar
dock en bild som visar mycket mer av sangens innehall. Det ar B& b3, vita lamm dar
bilden visar ett lamm, en ullsack, en helgdagsrock, en séndagskjol och ett par strumpor.
Det var ocksa under sangsamling 1, forskola A.

Pedagogen pa forskola A pratar inte kring bilderna, mer an att fraga barnen vilken sang
de tror att de ska sjunga. Hon verkar anvanda det konkreta materialet for att fa barnen
att minnas.

Pa forskola B anvander pedagogerna till skillnad fran pedagogen pa forskola A, en stor
variation av konkret material, exempelvis bilder, en ”spindeltrdd”, klader och olika
figurer som ska forestélla olika karaktarer i sanger. De anvander dven materialet pa ett
annat satt an forskola A. De dramatiserar en del sanger, exempelvis I ett hus vid skogens
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slut under sangsamling 1 med hjalp av materialet och anvander det ibland som
utgangspunkt for fragor och samtal. De verkar anvanda materialet som ett verktyg for
att skapa en forstaelse for innehallet i sangerna.

Under intervjun bekraftades det jag sett nér det galler anvandningen av konkret
material. Pedagogen pa forskola A tycker att det som ar viktigast nar hon lar ut sanger
ar att anvanda bilder for att fa barnen att minnas. Pedagogerna pa forskola B anser
daremot att det viktigaste &r att ge barnen en forstaelse av sangens innehall. Detta tyder
pa att forskola B arbetar mer med det sprakliga nar det galler anvandningen av konkret
material.

Intressant fran resultaten &r att det bade pa forskola A och B ar pojkar som far hjalpa till
med att visa det konkreta materialet for de andra i gruppen. Nagra exempel ur resultaten
ar pa forskola A under observation 1 da en pojke far visa upp en bild for sina kamrater
och pa forskola B under observation 2 da en pojke far sticka ner handen i en pase och
visa det han tar upp for sina kamrater i gruppen. Pa forskola B far dock en flicka prova
pé att ga balansgang pa en “’spindeltrad”, vilken skulle introducera sangen En elefant
balanserade under observation 1. Pa forskola A under sangsamling 3 hjélper ocksa en
flicka till. D& med att visa upp en bild, men den gar hon sjalvmant fram och tar av
pedagogen. Att det visar sig vara pojkar som hjalper till mest, férvanar mig. Jag hade
forvantat mig att flickorna skulle vara de som fick hjalpa till med allt och vara
”duktiga”. Det &r ju vad jag alltid har fatt hora om flickor. I inledningen av detta arbete
hanvisar jag till laroplanen for forskolan i Lararboken (2003) som innehaller riktlinjer
for pedagoger i forskolan. En av dessa riktlinjer ar att Iata pojkar och flickor vara
delaktiga i verksamheten, vilket jag inte tycker att ndgon av forskolorna levde upp till
nar det galler att hjalpa till med praktiska moment. Pojkarna fick enligt mig gora for
mycket.

Nar det galler val av sanger har forskola A sanger som handlar om karaktarer i bocker
och filmer som barnen kan relatera till, exempelvis Pippi Langstrump och Karlsson pa
taket. Nagra sanger handlar om djur och andra om olika kroppsdelar. Pa forskola A
sjunger de manga nya barnsanger som jag inte kanner igen.

Forskola B har mer traditionella barnsanger, som dven jag sjong nér jag var liten. Deras
sanger handlar ocksa om djur, olika karaktarer som barnen kan relatera till och om olika
kroppsdelar i likhet med sangerna pa forskola A. Uddén (2004) anser att det &r viktigt
att mindre barn far sjunga sanger med texter som de kan relatera till, exempelvis sanger
om barn och djur eller sanger med starka kanslor.

Pedagogerna pa forskola B som arbetar med barn som har ett annat modersmal &n
svenska menar att nagot av det viktigaste nar de véljer sanger ar att texten ska vara sa
konkret som mojligt. Detta visar att de har sprakforstaelsen i tanken dven nar det galler
valet av sanger. Pedagogen pa forskola A betonar mer det rutinartade vid val av sanger,
sasom att alltid ha med samma sang i bérjan, i mitten och i slutet. Nagot annat hon ser
som viktigt &r att lata barnen vara delaktiga i valet av sanger, vilket framkommer tydligt
I samlingarna.

Pa bada forskolorna ar alla sanger pa svenska. Enligt Uddén (2004) ar det nddvandigt
att man sjunger mycket svenska sanger, for barnens sprakliga utveckling. Hon menar att
barn som har ett annat modersmal, till att borja med ska sjunga svenska sanger med
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texter som ar konkreta och anvanda mycket rérelser for att 6ka forstaelsen. Antal
Lundstrém (1996) foreslar dock att om man arbetar i barngrupper dar det finns barn
som kommer fran ett annat land, kan man arbeta med sanger fran deras land och &ven
lata foraldrar dela med sig av landet och musiken dér, da detta kan vara ett sétt att
motverka framlingsfientlighet och forutfattade meningar hos barnen. Detta kunde jag
inte se nagot av under de observationer jag gjorde.

Pa forskola B sjunger de en namnsang dar de namner alla barn vid namn, vilket de inte
gor pa forskola A. Jag kunde se nagot speciellt hos barnen da de sjong deras namn. Det
var som att de “’strackte pa sig.” Winnberg (1990) betonar vikten av att sjunga
namnsanger i forskolan. Han menar att man genom sanger dar man namner barnets
namn kan visa barnet att det syns och med det ge barnet en starkare sjalvkénsla samt en
battre stallning i gruppen.

Det totala antalet sanger varierar mellan forskolorna och dven inom férskolorna vid de
olika observationstillfallena. Pedagogerna menar sjélva att man behdver vara flexibel
och kanna av hur manga sanger barnen klarar av en viss dag. Enligt Winnberg (1990) ar
det viktigt att vara uppmarksam pa hur mycket barnen orkar en viss dag. Han menar att
om man musicerar med barnet nar det inte vill gora det, kan det bli en negativ
erfarenhet. Detta verkade pedagogerna pa de bada forskolorna vara medvetna om med
tanke pa det varierande antalet sanger under sangsamlingarna, samt deras egna
reflektioner.

Forskola B sjunger farre sdnger pa sangsamlingarna an forskola A, bortsett fran
observation 2 dar forskola B sjunger en sang mer an forskola A. Kanske beror antalet
sanger pa att pedagogerna pa forskola B arbetar mycket med konkret material, vilket tar
tid fran samlingen som pedagogen pa forskola A anvander till att sjunga.

Pa forskola A sjunger de manga fler sdnger med hdgt tempo én pa forskola B. Det kan
bero pa att barnen pa forskola B inte har svenska som modersmal och att de behdver
sanger med lite lugnare tempo for att kunna hanga med i texten. En annan tolkning &r att
forskola A har manga fler nya sanger an forskola B och min uppfattning ar att allt gar
mycket fortare idag dn vad det gjorde for exempelvis tio ar sedan, vilket da dven skulle
kunna synas i nya sanger. Férskola B har manga sanger som jag sjong som liten. Darfor
kanner jag igen fler sdnger dar an pa forskola A. Under intervjun berattar pedagogerna
pa forskola B att de garna blandar klassiska sanger med nya for att bevara den svenska
vistraditionen. Detta anser dven pedagogen pa forskola A vara viktigt. Under intervjun
berattar hon att de sjunger sanger av Astrid Lindgren och ser det som ett stort ansvar att
fora dessa sanger vidare.

Bade forskola A och B har nagra sanger som forekommer pa alla samlingar. Granberg
(2000) betonar vikten av att upprepa nar man arbetar med mindre barn. De l&r sig
genom att gora nagot manga ganger. Nar de gor nagot flera ganger kanner de dven igen
det, vilket ger trygghet. Winnberg (1990) ser ocksa positivt pa upprepandet av sanger
och menar att sjungandet av samma sang varje dag under en period, leder till att barnen
kanner sig trygga i sin omgivning. Observation 1 pa forskola A ar ett bra exempel pa
barns igenkannande genom upprepning av en sang. Upp och hoppa sangen inleds med
att pedagogen séger: ”Nu gor jag sa har”. Darefter drar hon pa gitarren och alla barn
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stéller sig upp och bdrjar dansa, utan att pedagogen talar om for dem vad de ska gora.
Det marks att de kanner igen sig och att de har gjort sangen manga ganger tidigare.

Att det finns ett intresse av att aterupprepa sanger visar sig i de olika sangsamlingarna.
Pa forskola A forekommer tva 6nskemal om att sjunga om en sang under sangsamling 1
och 2. Det ar bara forslaget under observation 1 som besvaras av pedagogen. En mojlig
orsak till det kan vara att det ar nagra barn som ar ganska okoncentrerade under
observation 2 och att pedagogen darfor vill ga vidare med samlingen. Pa forskola B
forekommer dnskemal vid ett tillfalle under sangsamling 2, da en pojke vill géra
Spokramsan en gang till vilket besvaras av pedagogerna.

Av antalet sangforslag fran barnen pa de olika forskolorna, kan jag se att pedagogen pa
forskola A arbetar mer med att lata barnen fa vara med och paverka innehallet i
samlingen, exempelvis genom forslag pa sanger. Pa forskola A ar det mest pojkar som
kommer med forslag pa sanger och egna idéer under sangsamlingarna. Det ar dock
flickorna som samtalar mest. Nar pedagogen staller fragor ar det oftast flickorna som
vill sdga nagot. Exempelvis under sangsamling 1, férskola A da pedagogen stéller
fragor om “Karlsson pé taket”. P4 dessa fragor svarar mest flickor. Pedagogen staller
inte fragor till nagot speciellt barn, utan later alla fa mojlighet att svara.

Pa forskola B ar det endast pojkar som &r delaktiga i samtal och fragor om sangerna.
Det &r ocksa bara pojkar som far fragor av pedagogerna. Under sangsamling 2 énskar en
flicka att fa sjunga Har kommer Pippi Langstrump, men far inte sin 6nskan besvarad.

Pa forskola B anser jag att flickorna behover fa mer utrymme, for att inte bli radda for
att uttrycka sig i ett storre sammanhang. Laroplanen for forskolan i Lararboken (2003)
som jag hénvisade till tidigare géllande pojkars och flickors delaktighet i verksamheten
gar att anvanda ocksa i det har sammanhanget. Pedagogerna pa forskola B later inte
flickorna fa ta plats under sangsamlingen.

En skillnad mellan forskolorna &r hur mycket tid pedagogerna lagger ner pa samtal och
fragor med barnen.

Pedagogen pa forskola A arbetar mycket med att samtala med barnen bade fore och
under sangsamlingarna. Under observation 1 gor hon det mycket under samlingen.
Barnen onskar sanger som hon tar upp och sjunger och spelar tillsammans med dem.
Under observation 2 borjar en flicka sjunga sangen Och nu sa vill jag sjunga innan
samlingen bdrjat och far hjélp av pedagogen som borjar spela pa gitarren och sjunga
med.

Hon gar inte igenom innehallet i sdngerna genom att samtala kring texten bortsett fran
observation 1 da de ska sjunga Vadersangen. Hon ber barnen titta ut genom fonstret for
att se vilket vader det ar ute. Pedagogen kopplar daremot sanger till barnens egna
erfarenheter och later dem beratta om vad de kommer att tdnka pa nar de ska sjunga en
speciell sang. T ex nar de ska sjunga om Karlsson pa taket under observation 1. Da vill
pedagogen veta hur barnen upplever att Karlsson ser ut och vad som ar speciellt med
honom. Hon staller bade 6ppna och ledande fragor till barnen och de som vill sdga
nagot, far mojlighet att gora det. Samtalen under observation 2 pa forskola A handlar
dock mest om att fa barnen att forsta vilken sang de ska sjunga, samt att forbereda dem
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for rorelserna i sangen. Exempelvis under rubriken samtal och fragor om sangerna
under observation 2, da pedagogen visar upp en bild pa stjarnor och fragar barnen om
hon kan fa se nagra blinkande stjarnor. Det ar inga direkta samtal utan mer
envagskommunikation. Det kan bero pa att det finns nagra barn som ar okoncentrerade
under samlingen och att pedagogen darfor inte vill stanna upp samlingen for mycket
genom nagra langre samtal.

Pa forskola B varierar samtal under sangsamlingen mellan de olika
observationstillfallena, men det forekommer inte alls dialog med barnen pa samma sétt
som pa forskola A forutom da pedagogerna ska lara ut en ny sang. Da forekommer mer
samtal an pa forskola A.

Under observation 1 forekommer nastan inga samtal pa forskola B mer dn nagra enstaka
fragor. Ett exempel pa en fraga som stélls ar:

—Vem tror du vill ga balansgang pa den?

Det ér nér pedagogen plockar fram en “spindeltrdd” ur en pase som ska introducera En
elefant balanserade. Svaret pa fragan kommer fran en pojke som blir rattad av en
pedagog. Han svarar spindel, vilket enligt pedagogen &r fel och hon beréattar for honom
att det ar elefanten. Kanske menar pojken elefanten, men kan inte hitta ordet och darfor
séger han spindel som i “’spindeltrdd”. Pojken &r liten och har kanske inte ett sa stort
ordforrad an, men visste svaret och ville dela med sig av det. Jag tror att det &r viktigt
att pedagoger som arbetar i forskolan tar sig tid till att forsta hur barnet tanker for att
inte “dumforklara” barnet som i exemplet om pojken och spindeln. Om vi inte tar den
tiden tror jag att det finns risk for att vi ger barnen en dalig sjalvkansla, far dem att
kanna att den kunskap de har inte racker.

Under observation 2 pa forskola B innehaller samlingen mer av fragor och samtal &n
under observation 1. Jag hanvisar till ett exempel under rubriken samtal/fragor under
observation 2, da pedagogen fragar barnen var stjarnan finns ndgonstans som
introduktion till sdngen Blinka lilla stjarna. En pojke svarar att den finns dar uppe,
vilket far pedagogen att fraga vad han menar med uppe. Hon far pojken att narmare
forklara vad han menar. Att uppe faktiskt kan innebéra pa manga stallen.

I inledningen av mitt arbete h&nvisade jag till en undersékning av Nauclér som visade
att svenska barn fatt dubbelt sa stort utrymme till deltagande i samtal &n de turkiska
barnen under en undersokning i férskolan och hemmen. Aven om jag i min
undersokning inte undersokte svenska och turkiska barn, kan jag anvénda dess resultat
nar jag studerar skillnader mellan de olika férskolorna vad géller samtal och fragor
under sangstunden.

Pedagogen pa forskola A som arbetar med barn som har svenska som modersmal, ger
barnen mer utrymme for samtal och fragor &n pedagogerna pa forskola B som har barn
med ett annat modersmal &n svenska. Hon later dialogen mellan henne och barnen ga
som en rod trad genom samlingen. Pedagogerna pa forskola B samtalar med barnen nér
de lar ut en ny sang, men i évrigt innehaller deras samlingar inte mycket av dialog
mellan pedagog och barn. Jag anser det darfor vara bekraftat att det finns en skillnad
mellan hur svenska pedagoger samtalar med barn som har svenska som modersmal och
barn som har ett annat modersmal an svenska.
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Min empiriska erfarenhet sa mig att férskolor som hade barn med svenska som
modersmal arbetade mindre med rorelser. Det kunde jag inte se utifran de observationer
jag gjort. Rorelser ar snarare ndgot som de bada forskolorna arbetar mycket med.
Daremot verkar pedagogerna pa forskola B vara mer medvetna om vilken roll rorelser
spelar for utvecklingen. De namner i intervjun att sangen och musiken &r bra for den
motoriska utvecklingen. Férskola B sjunger nagot fler sdnger med rorelser under sina
samlingar &n vad de gor pa forskola A beraknat pa hur manga av det totala antalet
sanger per sangsamling som innehaller rérelser, men det ar ingen anmarkningsvard
skillnad. Enligt Jederlund (2002) bidrar rorelser rent sprakligt till att man med hela
kroppen far uppfatta melodi och rytm i spraket. Genom rérelserna far barnen dven
uppleva och léra sig ord och begrepp.

Pa forskola B &r det ju tva pedagoger som leder sangsamlingen. Nagot som &r positivt
med det &r att det finns nagon som visar rorelserna under tiden de sjunger. Pa forskola A
finns det ingen majlighet for pedagogen som leder att visa rorelser, da hon spelar gitarr.

Gemensamma rorelser for de bada forskolorna ar bland annat att klappa, stampa, vinka,
hoppa och gora olika handrérelser exempelvis som till sangen Blinka lilla stjarna.

Forskola B gor daremot rorelser som inte forskola A gor, vilket kan bero pa att det finns
barn i den barngruppen som ar dldre &n barnen pa forskola A. Dessa rorelser handlar om
att ga, springa, snurra, dansa och smyga. Under observation 2 sjunger de sangen Vara
fotter de ska vandra da de gor dessa rorelser. Vesterlund (2003) betonar vikten av att
”grundrorelserna (krypa, hoppa, ala, ga, springa osv.)” (Vesterlund, 2003:30) fungerar
pa ett bra satt innan barnet borjar i skolan.

Det jag kan se nar det galler rorelser pa de bada forskolorna ar att flickorna oftare &r
med och gor rorelser. Pojkarna ar med ibland och ibland inte. Exempelvis under
observation 2 forskola B dar de sjunger sangen Klappa handerna. Da ér de flesta pojkar
inte delaktiga i varken sang eller rorelser forran under sista omgangen da de sjunger
’sdg hej hej till vinnen din som sitter dir, hej hej”. P4 bida forskolorna ér det aldrig alla
barn som gor rorelser till sdngerna. Jag upplever att de minsta barnen ofta varken &r med
pa sang eller rorelser, utan mest tittar runt pa sina kamrater. Exempelvis under
sangsamling 1, forskola A under sangen Har kommer Pippi Langstrump. Da deltar inte
de minsta i rorelserna. Granberg (2002) anser daremot att rorelser &r nadgot som gor att
de barn som inte har tillagnat sig spraket far vara delaktiga i valet av sang, genom att de
kan visa sitt val med rorelser. Genom rorelserna kan de ocksa vara med i sangen. Detta
tycker jag inte att jag kunde se under de observationer jag gjorde, men dessa barn
kanske ar mindre an de barn som Granberg syftar pa.

6.2 Inlarning av sanger

Min andra fragestallning ar: Hur lar pedagogerna ut sanger till barn med ett annat
modersmal an svenska respektive barn med svenska som modersmal?

Pedagogerna lar vid ett tillfalle ut singen Mdossens julafton vilket forstarker de
skillnader jag tidigare sett mellan forskolorna. Pedagogerna pa forskola B hittar en saga
som heter Mossens julafton, vilket jag beskriver i resultatdelen och som de laser innan
de lar ut sangen. Jag tycker att det var ett bra satt att férbereda barnen infér sangen, och
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for att 6ka deras forstaelse av sangtexten. | boken finns dven bilder som fortydligar
textens budskap. Pedagogen pa forskola A har forberett genom att sjunga en annan
julsang gangen innan. Hon berattar att hon gor det for att inte barnen ska bli dverraskade
over att helt plotsligt sjunga en julsang.

Bade forskola A och B anvénder gitarren nar de ska lara ut den givna sangen.

Nar det galler det konkreta materialet, anvander pedagogen pa forskola A en bild for att
introducera sangen, vilket hon dven gjort under évriga sangsamlingar. Bilden visar en
rattfalla, en musmamma och musbarn samt en stével med en julstjarna pa.

Pedagogerna pa forskola B anvéander precis som tidigare en storre variation av material
an pedagogen pa forskola A. De har sma gosedjur som ar moss, varav en av mossen har
ett forkl&de och dr lite storre &n de andra och forestaller musmamman. De anvéander
bomull som ska forestélla snd, en julgran och en rattfalla.

Att gora barn nyfikna nar man ska lara ut en ny sang ar nagot som Jernstrom och
Lindberg (1995) pekar pa som viktigt. Jag tror att den variation av material som
forskola B anvander véacker mer intresse hos barnen, da de inte vet vad som ska komma.
Pa forskola A dar pedagogen endast har bilder bortsett fran de hattar som anvénds vid
talramsan Tumme réd och Tumme bla, ar barnen redan forberedda pa vad som ska
komma och darmed vacks inte spanningen hos dem pa samma sétt. Uddén (2004)
menar att man forutom att 6ka forstaelsen aven 6kar barnens formaga att leva sig in i
sangtexten nar man anvander konkret material. Genom de varierande foremal och den
dramatisering med hjalp av dessa som pedagogerna pa forskola B gjorde, tror jag att
barnen fick en stérre mojlighet att leva sig in i sangtexten an barnen pa forskola A.

Pedagogerna pa forskola B for mer samtal och fragor runt sangtexten &n vad pedagogen
pa forskola A gor.

Pa forskola A stéller pedagogen en fraga om vad en av bilderna forestéller och far svar
fran en flicka. Situationen &r foljande:

— Ar det ndn som vet, vad ar det har?

— Pangar, svarade en flicka.

— Vad ar det som pangar, frdgade pedagogen. Darefter paborjade hon svaret genom att saga:
— Den smaéller..., men invantade svar fran flickan.

— Réttan. Akta er for den, svarade flickan.

Pedagogen forklarar dven bilden pa en stovel med en julstjarna pa, vilket &r mossens
julgran. De sjunger dock inte om den i versen de sjunger under samlingen. Bilden kan
da tyckas vara nagot forvillande for barnen. Pedagogen gar igenom texten i sangen och
pekar samtidigt pa bilderna vartefter de passar in i texten, innan de sjunger den
tillsammans.

Pa forskola B stéller pedagogerna nagra fragor, bl.a. om hur vadret &r nar det ar sné ute
och vilken skillnad det ar mellan en ratta och en mus. Den sista fragan kan tyckas
onddig i den hér situationen, da sangen handlar om enbart moss. Kanske syftar
pedagogerna pa rattfallan och darfor vill klargora skillnaden. Pedagogerna anvander det
konkreta materialet till att dramatisera sangen en gang innan de sjunger den da de
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anvander sangtexten som repliker. Ett exempel ur resultatdelen da pedagogerna
dramatiserar sangen:

Lyssna nu vad jag sager: Nu ska ni akta er for rattfallan. Den &r farlig for sma rattor och moss.
Om alla ser till att vara langt borta fran fallan, kan vi alla fira jul tillsammans, sager

musmamman.
Ja, jag vill fira jul. Ska vi dansa? séager ett musbarn.

Innan sangen forklarar dven pedagogerna att det &r natt och mérkt ute nar musmamman
pratar med musbarnen.

Sedan séger hon att mdssen sjunger om natten och att natten ar mérk och kall...

Séngtexten borjar ju ”Nér natterna blir ldnga och kdlden sitter in”. Jag tycker att
pedagogerna pa forskola B arbetar mer med helheten i texten, att fa barnen att forsta
aven de delar av texten som inte tydliggors av konkreta foremal. De dramatiserar sangen
med hjalp av texten och de samtalar om hur det ar nar det ar kallt ute, samt forklarar for
barnen att det ar natt dd mossen sjunger.

Under intervjun berattar pedagogerna pa forskola B att de anser att det viktigaste nar
man lar ut en ny sang, ar att skapa en forstaelse for innehallet. Det syns i de
observationer jag gjort att de efterstravar detta. Inte bara nér de lar ut nya sanger utan
dven under de “vanliga” singsamlingarna. De arbetar mycket med den sprakliga
forstaelsen.

Pedagogen pa forskola A menar att det viktigaste ar att anvanda bilder for att barnen ska
minnas sangtexten. Aven hennes syn visar sig tydligt i observationerna med tanke pa
alla bilder hon anvéander. Under sangsamling 1 beskriver jag hur hon ofta stéller fragan:
Kommer ni ihag? till barnen. Detta fortydligar hennes satt att arbeta, att fa barnen att
minnas.

Ingen av forskolorna anvander mycket rorelser till sdngen och de lar inte ut rérelserna
till barnen. Daremot anvander de sig av rorelser da de sjunger sangen for att fortydliga
texten.

Pedagogen pa forskola A, visar en rorelse pa ett stélle i singen. Det &r da man sjunger
”Ni aktar er for den” om réattfillan. D& pekar pedagogen mot barnen i ringen med
pekfingret.

Pedagogerna pa forskola B gor nagra fler rorelser &n pedagogen pa forskola A.
Granberg (2000) menar att mindre barns simultanférmaga inte ar fullt utvecklad, vilket
gor att de inte kan bade sjunga och spela pa samma gang. Granberg talar om
kombinationen sang och instrument, men jag tycker att detta gar att anvanda i det har
sammanhanget. Pedagogerna larde inte ut rorelser till den nya sangen, bortsett fran
nagra sma rorelser som de gjorde medan de sjong. De koncentrerade sig i forsta hand pa
att lara barnen sangen.
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6.3 Mal och syften med sangsamlingarna?

Min tredje och sista fragestallning ar: Vilka mal och syften har pedagogerna med
sangsamlingarna?

Ingen av forskolorna har nagra mal for sangsamlingarna som bestamts av hela
arbetslaget och som &r nedskrivna. Daremot har pedagogerna som leder
sangsamlingarna sina egna mal. Man kan se en stor skillnad i de mal som pedagogerna
pa de olika forskolorna har for sdng- och musiksamlingarna nar det géller den sprakliga
utvecklingen.

Bade pedagogen pa forskola A och pedagogerna pa forskola B anser att det ska vara
roligt och gladjefyllt.

Pedagogerna pa forskola B har dven andra mal med sina samlingar. De ser dessa som ett
satt att utveckla spraket. De ser sang och musik som ett viktigt stt att uttrycka sig och
menar att sdng och musik kan bidra till att barnen vagar prova spraket i en miljo dar
ingen pekar ut nagon enskild person och att barnen rent rytmiskt utvecklas bade
sprakligt och musikaliskt. Jederlund (2002) menar att ett barn som hittar rytmen i sang
och musik, ofta gar ett steg langre i sin sprakliga utveckling darfor att kanslan av att
man lyckas uttrycka sig rent sprakligt i sdng och musik kan leda till att man blir mer
motiverad till att uttrycka sig pa andra sétt, exempelvis genom att rora sig, rita, tala eller
skriva. Det sprakliga far jag uppfattningen av att pedagogerna pa forskola B har
funderat mer éver an pedagogen pa férskola A.

Pedagogen pa forskola A anser att sang och musik ar ett satt att visa barnen pa vilka
mojligheter det finns i olika musikstilar och att man genom sang och musik lar sig nya
ord och tranar samspel. Pedagogerna pa forskola B anser ocksa att sdng och musik
tranar samspel, men dessutom att det utvecklar det motoriska och féljandet av en
instruktion samt att sdngen och musiken &r ett satt att fora vidare kulturarvet. De verkar
vara mer medvetna om den roll sang och musik spelar fér barns utveckling rent fysiskt
da de namner bade den sprakliga och den motoriska utvecklingen. Pedagogen pa
forskola A namner ocksa spraklig utveckling men inte lika ingdende som pedagogerna
pa forskola B.
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7. Slutsats

Syftet med min uppsats var att jamfora hur svenska pedagoger arbetade med barn som
hade svenska som modersmal respektive barn med ett annat modersmal &n svenska
under sangsamlingarna pa forskolan. Arbetet har visar pa likheter men ocksa en del
skillnader.

Att ha en rutin pa en del av sdngerna for att barnen ska kanna igen sig och kéanna sig
trygga, ar nagot som de bada forskolorna har gemensamt. De anvénder sig inte av
instrument som barnen far spela pa under samlingarna, men bada forskolorna anvander
gitarren som ackompanjemang till sanger de sjunger under samlingen.

Under arbetets gang har jag blivit uppmarksammad pa hur manga olika delar i sdng- och
musiksamlingen som &r sprakutvecklande och som jag inte har reflekterat kring tidigare.
Bada forskolorna anvander sig av talramsor under varje sangsamling. Bada forskolorna
arbetar ocksa mycket med rorelser. Aven om férskola B har négot fler sdnger som
innehaller rorelser, sa ar rorelse nagot som de bada forskolorna prioriterar under sang-
och musiksamlingarna.

Det finns daremot stora skillnader mellan forskolorna vid anvandningen av konkret
material. Min empiriska erfarenhet sa mig att pedagoger som arbetade med barn som
hade ett annat modersmal &n svenska, arbetade mer med det sprakliga under sang- och
musiksamlingen, &n de pedagoger som arbetade med barn med svenska som modersmal.
Aven om jag under arbetets gang har upptackt att de bada forskolorna arbetar mycket
sprakligt genom rorelser och ramsor, visar det sig vara en stor skillnad rent sprakligt nar
det galler anvandandet av konkret material. Pedagogen pa forskola A som arbetar med
barn som har svenska som modersmal anvander sitt material for att barnen ska minnas
sangerna nasta gang de ska sjunga dem, medan pedagogerna pa forskola B arbetar mer
med att skapa en forstaelse for innehallet i sangerna med hjélp av materialet. Det jag har
sett bekréftas dven av pedagogerna i intervjuerna.

Pedagogen pa forskola A som arbetar med barn som har svenska som modersmal
arbetar mer med att ha en dialog med barnen an pedagogerna pa forskola B, bade fore
och under sangsamlingarna, med undantag fran den gang da pedagogerna pa férskola B
ska lara ut en ny sang. Pa forskola A ar dessutom bade pojkar och flickor delaktiga i
samtal och fragor, vilket inte &r fallet pa forskola B. Dar &r det endast pojkar som deltar.

Pedagogerna pa forskola B har mer sprakliga mal och syften med sitt sang- och
musikarbete och framhaver mer den sprakliga forstaelsen, bland annat genom sitt satt att
anvanda konkret material. De verkar vara mer medvetna om sangen och musikens
paverkan pa barns sprakliga utveckling och dven den motoriska utvecklingen medan
pedagogen pa forskola A mer ser pa utvecklingen av det sociala, exempelvis samspel
och gemenskap. Varken pa férskola A eller B ar 6vriga pedagoger som deltar i
samlingen delaktiga i mal och syften for samlingarna. Gallande malen fér sang och
musiksamlingar blir jag besviken éver att pedagogerna inte har satt upp nagra mal
gemensamt i arbetslaget. Under sangsamlingar deltar ju flera pedagoger dven om det
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bara &r en eller tva som leder samlingen. Jag anser att det &r viktigt att 4ven dessa
pedagoger ar medvetna om sangen och musikens roll for barnens utveckling samt att de
ocksa far vara med och sétta upp mal for samlingarna. Da tror jag att det blir lattare att
som pedagog som inte leder samlingen, &nda vara delaktig och visa barnen att sangen
och musiken &r viktig och rolig.

Jag hoppas att detta arbete bidrar till ny kunskap hos dem som laser det, nar det galler
vikten av att ha sdng och musik som en del i férskolan for barnens utveckling, inte bara
sprakligt utan aven motoriskt och socialt. Jag hoppas ocksa att pedagoger som arbetar
med barn som har svenska som modersmal respektive barn med ett annat modersmal an
svenska, eller i barngrupper med blandade sprakgrupper lar sig nagot av varandra
genom detta arbete. Vikten av att ha sang och musik for att utveckla spraket och det
motoriska, for att 6ka gemenskapen och tryggheten i gruppen och for att ge barnen en
stund av gladje ar delar i sang och musik som inte kan underskattas.

Under arbetets gang har jag upptéckt omraden som jag skulle vilja undersoka vidare,
men som detta arbete inte gav mig tid till. Jag skulle vilja understka hur barnen
uppfattar olika sangtexter, for att se hur pedagogernas arbetssatt kan paverka barnens
forstaelse av sangtexter. Det skulle dven vara intressant att undersoka om det rent
sprakligt skiljer nagot mellan barn som fatt ta del av sang och musik regelbundet i tidig
alder, jamfort med dem som inte fatt det. Men for att kunna undersoka det vidare kréavs
bade tid och pengar.

Rent yrkesmassigt har det har arbetet gett mig en storre medvetenhet kring sangens och
musikens paverkan pa barns utveckling. Min forhoppning ar att det ocksa ska ge andra
pedagoger denna medvetenhet, sa att sdngen och musiken inte bara blir en del i
verksamheten utan narmre eftertanke, utan nagot som alla pedagoger i verksamheten har
tydliga mal och syften med.
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9. Bilagor

Intervjufragor:

Vad har ni for mal med sang- och musiksamlingarna?

Ar malen nagot som hela arbetslaget kommit 6verens om?

Vem planerar sang- och musiksamlingarna?
Hur planerar du/ni samlingen?

Vad &r viktigt att ha med i en samling?

Hur valjer du/ni ut sanger till samlingen?
Vad tycker du ar viktigt nar du valjer sanger?

Deltar barn/foraldrar nagot i valet av sanger?

Anviander du/ni instrument tillsammans med barnen under sang- och
musiksamlingarna?

Varfor/Varfor inte?

Varfor tror du/ni att det ar viktigt att barn far anvanda instrument?

Pa vilket satt tror du/ni att sdng och musik ar bra for utvecklingen hos barn i
forskoledldern?

Om du/ni lar ut en sang, vad tycker du &r viktigt att tanka pa?
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Sanger: Forskola A
Bamse

Heja, Bamse, starkast &r var Bamse
men han tycker inte om att slss.
Dunderhonung, farmors dunderhonung,
ater han for att bli stark forstas.

A kommer ndgon stéddig typ

a ger en lite svag ett nyp

sa far han akta sej, jamen,

for Bamse allas van.

Heja Bamse, snallast ar var Bamse

han ar lika snall som han ar stark.

Blinka lilla stjarna
Svensk text: Betty Ehrenborg-Posse

Fransk folkmelodi

Blinka lilla stjarna dar.
Hur jag undrar var du ar.
Fjarran lockar du min syn.
Likt en diamant i skyn.
Blinka lilla stjarna dér.

Hur jag undrar var du ar.

Ba b4, vita lamm

Text och musik: Alice Tegnér

Bé b, vita lamm, har du nagon ull?
Ja, ja kdra barn, jag har sacken full.
Helgdagsrock at far och séndagskjol at mor.

Och tva par strumpor at lille, lille bror.
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Det satt tva katter pa ett tak

Det satt tva katter pa ett tak, kille ville vipp bom bom.

De kliade sig bade fram och bak, kille ville vipp bom bom.

Da sa den ena: - Du min van! Kille ville ville ville vipp bom bom.

Ska vi ta och hoppa ner igen? Kille ville ville ville vipp bom bom.

Och nr de ner till marken kom, kille ville vipp bom bom.
Sa sa dom: - Du det gor vi om! Kille ville vipp bom bom.
Sa hoppade de upp och ner, kille ville ville ville vipp bom bom.

Tills ingen av dom orka mer, kille ville vipp bom bom.

Dykaren

Jag ar en dykare, jag dyker ner. Blubb, blubb, blubb, blubb.
Jag har en lampa med sa att jag ser. Blubb, blubb, blubb.
Och nér jag vill upp sa drar jag i ett rep. Blubb, blubb, blubb.
S& oppnar jag luckan................ Och slanger ut en fisk.

Elefantsangen

Jag har en liten fraga, jag undrar lite grand,

Vet du vad elefanten gor for ljud dar fram?

Elefanten, han har snabeln, som han lyfter pa ibland. TUUUUT!
Jag har en liten fraga, jag undrar om en sak,

Vet du vad elefanten gor for ljud dar bak?

Elefanten, han har svansen, som han lyfter pa ibland. PRUTT!

En sockerbagare

Text och musik: Alice Tegnér

En sockerbagare, har bor i staden.
Han bakar kakor, mest hela dagen.
Han bakar stora, han bakar sma.

Han bakar nagra, med socker pa.
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Och i hans fonster hanga julgranssaker.
Och héstar, grisar och pepparkakor.
Och &r du snéller sa kan du fa.

Men &r du stygger, sa far du ga.

Hej da - sdngen

Hej da alla,
Hej da alla, hej da alla
Va kul att ni var hér. ..

Hej da (avdelningsnamn).................
Hej da (avdelningsnamn)...............

Héar kommer Pippi Langstrump
Text: Astrid Lindgren

Musik: Jan Johansson

Har var det hoppsan hejsan, nu ska du fa se pa mejsan, kan a kan du gissa, kan du gissa
vem jag ar?

Vill & vill du veta vad en san som jag kan heta? Strunta i och fraga for jag sager som det
ar!

Har kommer Pippi Langstrump tjolahopp tjola hej tjola hoppsan sa, har kommer Pippi
Langstrump ja har kommer faktiskt jag.

Har du sett min apa, min sota fina lilla apa, har du sett Herr Nilson ja han heter faktiskt
s&. Har du sett min villa, min Villevillakulla villa, vill & vill du veta varfor villan heter
s4?

For dar bor ju Pippi Langstrump tjolahopp tjola hej tjola hoppsan sa, dar bor ju Pippi
Langstrump ja dar bor faktiskt jag.

Det e inte illa, jag har ju apa hast a villa, kappséack full med pengar det ar ocksa bra att
ha. Kom nu alla véanner, varenda kotte som jag k&nner, nu ska vi leva loppan, Tjolahej
tjolahoppsan sa.

Har kommer Pippi Langstrump tjolahopp tjola hej tjola hoppsan sa, har kommer Pippi
Langstrump ja har kommer faktiskt jag.
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I ett hus vid skogens slut
Trad.

| ett hus vid skogens slut.

Liten tomte tittar ut.

Haren skuttar fram sa fort.
Knackar pa dess port.

Hjélp, ack, hjalp ack hjalp du mig.
Annars skjuter jagarn mig.

Kom ja kom i stugan in.

Réack mig handen din.

Imse vimse spindel
Trad.

Imse vimse spindel, klattrar upp for tran.
Ner faller regnet, spolar spindeln bort.
Upp stiger solen, torkar bort allt regn.

Imse vimse spindel, Klattrar upp igen.

Karlsson pa taket

Karlsson! Karlsson! Varldens béasta Karlsson!
Karlsson! Karlsson! Hej, har kommer Karlsson!
Karlsson! Karlsson! Ingen, faktiskt ingen

annan Karlsson gillar jag sa bra som me;.

Karlsson! Karlsson! Vérldens basta Karlsson!
Vackra, sndlla, lagom tjocka Karlsson,
genomkloka, underbare Karlsson!

Undra pa att alla alla gillar mej!
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Lille katt
Text: Astrid Lindgren
Musik: Georg Riedel

Lille katt, lille katt, lille sote katta.

Vet du att, vet du att, det &r morkt om natta.
Lille gris, lille gris, lille sote grisen.

Om du frys, om du frys sa gor eld i spisen.
Lille ko, lille ko, lille sote koa.

Det var ho, det var ho, ho som sket pa broa.
Lille mor, lille mor, lille s6te mora.

Ho fick skor, ho fick skor, men de var for stora.
Lille far, lille far, lille sote faren.

En san karl, en san karl, det &r tur vi har én.
Lille jag, lille jag, lille sota Ida.

Jag vill ha, jag vill ha, rotemos till middag.

Madssens julafton
Svensk text: UIf Peder Olrog

Nar natterna blir langa och kélden satter in.
Tar mamma mus och samlar hela barnaskaran sin.
Hon visar sen pa fallan, ni aktar er for den.

Sa far vi allesammans fira jul igen.

Hejsan, hoppsan, fallerallera.
Nér julen kommer ska varenda unge vara glad.
Hejsan, hoppsan, fallerallera.

Nar julen kommer ska varenda unge vara glad.

OA hela natten
OA hela natten, ba ba vita lamm.

Ekorrn satt i granen, skala kottar bak och fram.
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Imse vimse spindel, klattra ner for tran.
Mors lilla Olle ringde fel pa telefon.

— Halla dér, kop blabar!

Vi tar det en gang till!

Startsangen
Folkmelodi

Nu sa ska vi sjunga, sjunga, sjunga.
Nu sa ska vi sjunga, sjunga nu.
Tralla, gor som jag. Tralla, varje dag.
Tralla, det &r bra. Tralala.

Nu sa ska vi klappa, stampa, viska, vinka, blinka osv..

Tre pepparkaksgubbar
Text: Astrid Gullstrand
Musik: Alice Tegneér

Vi komma, vi komma fran Pepparkakeland.
Och végen vi vandrat tillsammans hand i hand.
Sa bruna, sa bruna vi aro alla tre.

Korinter till 6gon och hattarna pa sné!

Tre gubbar, tre gubbar fran Pepparkakeland.
Till julen, till julen, vi komma hand i hand.
Men tomten och bocken vi lamnat vid var spis.

De ville inte resa fran var pepparkakegris.

Tumme réd och Tumme bla
Det har ar tumme rod.
Och det har ar tumme bla.

Och dom har sina hattar pa.
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Tumme rod kan nicka...
God dag, god dag, god dag.
Och tumme bl& kan vicka.

Hej & ha, si o sa.

Tumme réd kan gdbmma sig.

Tumme bla kan klamma sig.

Det hér &r tumme rod.
Och det har ar tumme bla.
Nu &r det dags att ga.

HEJ DA!

Ute ar morkt och kallt

Italien

Ute ar morkt och kallt.
Inne i husen, lyser nu dverallt de tdnda ljusen.
Da kommer nagon dér, jag vet nog vem det ar.

Sankta Lucia, Sankta Lucia.

Upp och hoppa sédngen

Nu har jag suttit for Iange pa min lilla rumpa, pa min lilla rumpa rumpenstump.

Jag kanner att jag maste hoppa upp och bumpa hoppa upp och bumpa rumpenstump.
Sidan och sidan och framat och bakat, sidan och sidan och en gang till.

Sidan och sidan och framat och bakat, sidan och sidan och STOPP!

Nuuu har jag suttit for lange pa min lilla rumpa pa min lilla rumpa rumpenstump.
Jag kanner att jag maste hoppa upp och bumpa hoppa upp och bumpa rumpenstump.
Sidan och sidan och framat och bakat, sidan och sidan och en gang till.

Sidan och sidan och framat och bakat, sidan och sidan och STOPP!
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Var bor du lilla ratta
Text: Britt G. Hallqvist
Tysk melodi

Var bor du lilla ratta? 1 en hatt.
Vad gor du klockan atta? Jagar katt.
Hur manga ungar har du? Sjuttitva?

Hur mar din gamle far da? Si och sa.

Vad gor din fru Lovisa? Steker glass.
Vad vill du ha att spisa? Korv och jazz.
Vad vill du ha att dricka? Smultronbal.
Vad har du i din ficka? Fyra hal.

Védersangen \\\{\' .

=~ ’g

Jag Oppnar fonstret och tittar ut, hej vader har ar jag! Z;/;{l*\
JA\RN

Jag Oppnar fonstret och tittar ut, hej vader har ar jag!
Hej vader hér &r jag det ar........ idag.(soligt, regnigt, mulet, kyligt)
Hej véder hér ar jag det ar ....idag.
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Sanger: Forskola B

Avslutningssang

Alla hander séger klapp, klapp, klapp.
Alla fotter sdger stamp, stamp, stamp.
Huvudet sager nicke, nick.

Klockan séger ticke, tick.

Det ar dags att sluta.

Blinka lilla stjarna
Svensk text: Betty Ehrenborg-Posse

Fransk folkmelodi

Blinka lilla stjarna dér.
Hur jag undrar var du ar.
Fjarran lockar du min syn.
Likt en diamant i skyn.
Blinka lilla stjarna dar.

Hur jag undrar var du ar.

En elefant balanserade
Trad.

En elefant balanserade.
Pa en liten, liten spindeltrad.
Han tyckte det var sa intressant.

Sa han gick och hamtade en annan elefant.
Tva elefanter balanserade...

Tre elefanter balanserade.

Pa en liten, liten spindeltrad.
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Det blev sa tungt, sa att traden sprack.

Och alla elefanterna dom ramlade pladask.

I ett hus vid skogens slut
Trad.

| ett hus vid skogens slut.

Liten tomte tittar ut.

Haren skuttar fram sa fort.
Knackar pa dess port.

Hjélp, ack, hjalp ack hjalp du mig.
Annars skjuter jagarn mig.

Kom ja kom i stugan in.

Rack mig handen din.

Ja, ma han leva

Ja, ma han leva!

Ja, ma han leva!

Ja, ma han leva uti hundrade ar!
Javisst ska han leval

Javisst ska han leval

Javisst ska han leva uti hundrade ar!

Jag har en gammal moster
Trad.

Jag har en gammal moster, som heter Ingeborg.
Nu ska vi henne harma, nar hon gar pa stadens torg.
A, s& vajar hatten. A, hatten vajar s.

A, sé vajar hatten. A, hatten vajar sé.

Jag har en gammal moster, som heter Ingeborg.

Nu ska vi henne harma, nar hon gar till stadens torg.
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A, sé svinger vaskan. A, vaskan svanger sa.

A, sd svinger viskan. A, viskan svinger sa.

Jag har en gammal moster, som heter Ingeborg.
Nu ska vi henne harma, nar hon gar till stadens torg.
A, sd vajar kjolen. A, kjolen vajar sé.

A, sé vajar kjolen. A, kjolen vajar sa.

Jag har en gammal moster, som heter Ingeborg.
Nu ska vi henne harma, nar hon gar till stadens torg.
A, sé svajar moster. A, moster svajar sa.

A, sé svajar moster. A, moster svajar s.

Klappa hénderna
Trad.

Klappa handerna nar du ar riktigt glad.
Klappa h&dnderna nér du &r riktigt glad.
Du kan ocksa gladja andra som pa denna jorden vandra.

Klappa h&dnderna nér du &r riktigt glad.

Klappa knéna..
Stampa fotterna..

Sag hej hej till vannen din som sitter dar..

Kom och lat oss sjunga
Folkmelodi

Kom och I3t oss sjunga, sjunga, sjunga.
Kom och lat oss sjunga, sjunga nu.
Tralla, gbr som jag, tralla, varje dag.

Tralla, det ar bra, trallalla.
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Lilla snigel
Trad.

Lilla snigel akta dig, akta dig, akta dig.

Lilla snigel akta dig, annars tar jag dig.

Madssens julafton
Svensk text: UIf Peder Olrog

Nar natterna blir langa och kélden sétter in.
Tar mamma mus och samlar hela barnaskaran sin.
Hon visar sen pa fallan, ni aktar er for den.

Sa far vi allesammans fira jul igen.

Hejsan, hoppsan, fallerallera.
Nér julen kommer ska varenda unge vara glad.
Hejsan, hoppsan, fallerallera.

Nér julen kommer ska varenda unge vara glad.

Namnsangen
Anna ar hér idag.
Johan ar hér idag.

Linnéa &r har idag och det &r bra att Sofia ar hér idag.

Spokramsan

Tjock och smal.

Liten och stor.

Langt dar nere ett spoke bor.
Ar han farlig nej, nej nej.

Han vill bara saga hej!

Talramsan

Baka, baka pepparkaka.
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Rulla, rulla lussebulla.
Pricka, pricka

mjola, mjola och SKJUTS in i ugnen.

Tumme réd och Tumme bl&
Trad.

Det har ar tumme rod.
Och det har & tumme bla.

Och dom har sina luvor pa.

Tumme rod kan nicka. ..
God dag, god dag, god dag.
Och tumme bla kan vicka.

Hej & ha, si o sa.

Tumme réd kan gémma sig.

Tumme bla kan klamma sig.

Det hdr ar tumme rod.
Och det har ar tumme bla.
Nu &r det dags att ga.

HEJ DA!

Ute ar morkt och kallt

Italien

Ute ar morkt och kallt.
Inne i husen, lyser nu 6verallt de tanda ljusen.
Da kommer nagon dar, jag vet nog vem det &r.

Sankta Lucia, Sankta Lucia.
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Vi sager hej hej till varann
Vi séger hej hej till varann.
Vi séger hej hej till varann.
Hej hej pa dej.

Hej hej pa dej.

Hej hej pa er allihop.

Vara fotter de ska vandra
Vara fotter de ska vandra.
Forst den ena sen den andra.
Lat dom g4, lat den ga.

Lat dom aldrig stilla sta.

Stampa, Hoppa, Springa, Dansa, Snurra, Smyga
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