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Sammanfattning

Syftet med denna studie har varit att, genom kvalitativaintervjuer, se pavalet av
skolform for barn med utvecklingsstorning ur ett foraldraperspektiv. Vi har genomfort
fyraintervjuer med forddrar till barn med utvecklingsstérning. Foraldrarnai var studie
har antingen valt att |ata sitt/sina barn mottagas i sérskola, och dér |&sa efter sarskolans
kursplan, eller valt grundskola och dar |&sa efter grundskolans kursplan. Utifran vara
intervjuer har vi kunnat utlasa vikten av att foraldrarna ser sina barn som delaktiga samt
att de utvecklas bade kunskapsmassigt och socialt pa sina egna villkor och att de far
tillgang till det stod som krévs. Beslutet gallande skolform grundar sig med andra ord pa
var fordldrarna anser att deras barn far allt detta.
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Forord

Hur foradrar till barn med utvecklingsstorning resonerar nér de star infor valet mellan
att |&ta sitt barn mottagas i sarskolan med sarskolans kursplan, eller att inkluderas i
grundskola under grundskolans kursplan &r inget man dagligen far mojlighet att ta del
av. Med ett mottagande i sérskolan menar vi i det hér fallet att barnen gar i
sarskoleklass. Vad gédler de barn som inkluderats i grundskolan syftar vi i vart arbete
till elever vilka foljer grundskolans kursplan men gér i mindre undervisningsgrupper.
Av egna erfarenheter som lararstudenter har vi under vara VFU perioder haft méjlighet
att tadel av larares och annan skolpersonals sikter och syn paforadrarsval. Vi har
dock aldrig haft mojlighet att se pa valet ur ett foréldraperspektiv. Detta & anledningen
till varfor vi valt att understka just den fragan.

Vad gdler fordelningen av arbetet har vi till viss del delat upp arbetet och ansvarat for
olika delar. Veronica har mestadels ansvarat Over bakgrund samt begreppsdefinitioner,
medan Elin mestadels ansvarat for metod- och teoridelen. Vi &r dock inforstaddai
varandras arbete och 6vervagande delar av studien har genomfoérts gemensamt. Den
slutgiltiga rapporten & nagot vi bada star bakom.

Vi vill passa pa att tacka allainblandade intervjufoéradrar som gjort det mgjligt att
genomfora denna studie. Det har varit otroligt intressant och larorikt att fata del av
deras historier samt se saken ur deras perspektiv. Vi vill dven tacka var handledare for
ett gott samarbete och en tydlig och konstruktiv vagledning i vart arbete. Sist men inte
minst har vi vara kéra familjer att tacka. Allt fran foraldrar, svarforadrar och syskon, till
vara sambos och déttrar, for att de orkat med att lyssna, végleda, stétta samt att ofta
komma i andra hand. Ett stort tack till er alla, vi hade inte klarat detta utan alla er, ni vet

vilkani &r. Inga namnda, inga glomdal



1. Inledning

Vi & alaolika och har olika behov. Detta & en naturlig och vardefull del av samhéllet
och ett faktum som maste vara den grundl dggande utgangspunkten for allt arbete med
barn och ungdomar. | en debattartikel i tidskriften ” Special pedagogik” beskriver man
skolans roll som samhéllsforebild samt den motsagande bild nuvarande skolminister Jan
Bjorklund visar pa nér han foresprékar en alltmer uppdelad skola (Special pedagogik,
4/07).

Skolan ar pa det sattet en spegel av det sa mhaélle vi lever i, samtidigt som den ar med och
formar det framtida samhéllet. Darfor betyder skol- och utbildningspolitiken mycket for vilka
synsatt och forhallningssatt till barn och vuxna med funktionshinder som skolan férmedlar

och darmed vilket samhalle man efterstravar.”(ibid, s.32).

Man tar aven upp det 6kade antalet mottagna elever till sérskolan och anledningen till
detta. Den ekonomiska atstramningen inom grundskolan, upplevelsen bland foraldrar att
eleverna har |éttare att erbjudas stod och resurser i sérskolan samt en 6kad teoreti skt
inriktad skola dér eleverna tvingas ta storre eget ansvar 6ver sitt larande & négraav de

orsaker man talar om (ibid).

Ju samre grundskolan formar att mota elevers olikheter, forutsattningar och behov desto fler

behover sarskolans sarskilda insatser.”(ibid, s.33).

Konsekvenserna vad géller 0kningen av antalet elever i sérskolan kan diskuteras. For en
del kan ett mottagande i sérskolan innebéra stora positiva forandringar, medan det for
andra kan innebéra en uteslutning galande stora delar av samhdlet i framtiden. (ibid).

Vi har genomfort intervjuer med foraldrar till barn med utvecklingsstorning. Begreppet
"utvecklingsstord” definierasi den har studien utifran avhandlingar av Szonyi (2005)
samt Tideman (2000) vilkatillhor ndgra av de som ligger till grund for var studie. |
vardagssammanhang kan begreppet ” utvecklingsstord” upplevas som valdigt laddat. |
lagstiftningen déremot finns en definition for begreppet, vilket vi kéande att vi behdvde
klargora nér vi skulle genomfora denna studie. Dettatill stor del for att gora er |asare
inforstaddai vér studie. Vad géller begreppet " utvecklingsstord” & det nog egentligen
vi som inte dagligen handskas med det som mest upplever det som ett laddat ord.
Forddrarnai varaintervjuer verkade inte alls uppleva det pa detta satt. Antagligen & de
sdinforstdddai sina barns situation och vana vid att anvanda begreppet. Overgripande
kan man siga att det handlar om en hammad intellektuell utveckling. Alla de foréldrar
vi valt ut for intervju har barn med diagnos som gar under begreppet " utvecklingsstord”.



Barnen till fordldrarna vi intervjuat gar antingen inkluderade i grundskolai mindre
grupp och laser efter grundskolans kursplan, eller i srskoleklass dér de |aser efter
sarskolans kursplan. | var understkning finns aven barn som har erfarenhet bade fran att
|asa efter grundskolans kursplan i vanlig grundskoleklass samt fran att |&sa efter

sarskolans kursplan i sérskoleklass.

Det egentliga syftet med var studie har varit att utifran ett forél draperspektiv se pa valet
av skolform till sinabarn. Hur resonerar forddrar till barn med utvecklingsstérning nér
de star infor valet mellan sarskola och grundskola? Skolans perspektiv géllande detta
har vi métt vid ett flertal tillfallen. Foraldrarnas perspektiv daremot har vi sdllan fatt ta
del av. Det & av denna anledning vi anser studien intressant, bade for oss och for
samhéllet i 6vrigt. Det kan vara av nytta for personer inom skolvéarlden samt &ven for
politiker att bli mer inforstaddai foraldrars situation. Vi hor oftalérare och annan
personal inom skolan tala om foréldrars val av skolform till elever som ligger i
granslandet mellan grundskola och sarskola. Det &r sdllan ndgon som fragar sig vad
foradrarna grundar sinaval géllande skolform till sinabarn pa. Kanske &r bristande
kunskap en bakomliggande faktor. Skolans uppgift & att skapa majligheter for varje
enskilt barn, och setill att de fa utvecklas och lara sig pa sina egna villkor samt utifran
sina egna behov. Begavningen ser olika ut for olika barn och ungdomar, darfor har varje
barn rétt till en skolgang utformad efter dennes behov. Skolans organisation och
resursfordelning maste darfér ta hansyn till varje barns unika utvecklingsmdjligheter

och forutsattningar for larande.

Nér vi talar om tidigare forskning har vi valt att byta ut vissa begrepp som kan anses lite
forlegade. Med forlegade menar vi att lagtexten har foréndrats och att begreppen man
tidigare anvant sig av inte langre inbegriper det lagtexten nu star for. Begreppet
"inskriven” har bytts ut mot begreppet ” mottagen”, och begreppet " handikapp” har
ersatts med begreppet " funktionshinder”.

2. Syfte och fragestallning

Syftet med den hér undersokningen har varit att utifran ett foral draperspektiv behandla
valet av skolform for barn med utvecklingsstérning. Vi har tittat nérmare pa vad det &
som far foraldrar till barn med utvecklingsstorning att vélja sarskola respektive
grundskola.



Syftet med vart arbete &r inte pa ndgot sétt att 1agga varderingar i de olikavalen. Vi ar
inte ute efter att beddma vad som &r béttre eller sdmre. Vi vill enbart se de olika

alternativen ur ett foréldraperspektiv.
Fragestallningar:

Hur ser foraldrarna pa sarskola respektive grundskolasamt hur motiverar de sitt
val? (undervisning, stédinsatser och bemétande i de olika skolformerna)

Hur ser foraldrarna pa mdjligheten att paverka/ha inflytande inom de olika
skolformerna? (strida for inkludering, stodinsatser/hjalpmedel/resurser, samt
samarbetet mellan de olika skolformerna)

Hur pratas det om delaktighet i intervjuerna? (social utveckling,
kunskapsmassiga utveckling samt gévbild)

Hur ser foraldrarna pa framtiden for sinabarn? (Valet av skolform, vad det har

inneburit eller kommer att innebéra, utsussning/eget boende, arbete.)

3. Bakgrund

| det hér kapitlet kommer vi att ta upp den teori som ligger till grund for tolkningen av
varadata. Vi kommer dven att beskriva sarskolans utveckling ur ett historiskt perspektiv
samt hur personer med utvecklingsstorning, fran att inte ha varit delaktigai den
ordinarie skolan 6verhuvudtaget, har blivit mer och mer inkluderade. Olika
lagstiftningar rorande bl.a. utvecklingsstordas réttigheter samt definitioner av olika
begrepp som &r vasentliga for vart arbete kommer ocksa att behandlas. Aven tidigare
forskning inom @mnet kommer att tas upp i detta kapitel, detta genom att titta pa
fragestallningar och resultat fran aktuella avhandlingar.

3.1 Tidigareforskning

En av detidigare forskningar vi anser vararelevant for var studie & Tidemans (2000)
avhandling. Tideman uppmérksammade att konsekvenserna av kommunaliseringen av
sérskolan bidrog till att antalet elever i sérskolan 6kade kraftigt. Detta ledde till en



studie géllande foraldrars erfarenheter av, samt synpunkter pa den process som lett till
att deras barn blivit mottagna i sérskolan. Nedskarningar i grundskolan, kombinerat med
individuella forklaringsmodeller till avvikelse har lett till en 6kad méangd elever med
skolsvarigheter. Tidemans projekt bendmndes - Kartlaggning av Utvecklingsstérdas
Levnadsforhallande (KUL-projektet). Huvudstudiernai projektet har varit inriktade pa
att méta levnadsvillkoren och deras forandringar for barn, ungdomar och vuxna med
utvecklingsstorning. 1990-talets 6kade mottagande i sarskolan &r ett exempel pa att
ekonomiska faktorer bidrar till att skapa funktionsnedséttning och illustrerar hur
minskade resurser i grundskolan leder till 6kad kategorisering av elever. Hur manga och
vilka som kategoriseras som funktionshindrade beror pa relationen mellan den enskildes
svarigheter och den omgivande miljons anpassning till dessa svarigheter, vilket
anaysen av sarskoledkningen styrker. Pa grund av minskade resurser kan skolan inte ge
den hjap elever med skolsvérigheter behover, da aktuaiseras en del av dessa elever for
ett mottagande i sérskolan for att fa de nodvandiga resurserna. Genom att tadel av
Tidemans resultat har vi haft mojlighet att se dessa konsekvenser samt levnadsvillkor
samtidigt som vi kunnat sétta dessai relation till hur fordldrarnai varaintervjuer
resonerar géllande val av skolform. Tideman tar, nér han talar om ett mottagande i
sérskolan, ofta upp ekonomi som drivande faktorer géllande valet av skolform. Vi ser i
var studie inte detta samband lika tydligt. Foraldrarnai varaintervjuer talar mer om att
de valt den skolform som [ampar sig bést for deras barn och dér de anser dem vara
delaktiga. De kanner till sina réttigheter, men for dem &r det inte alltid grundskolan som
enligt dem gor deras barn delaktiga.

Ytterligare en forskning som varit till stor hjalp for var studie & Szonyis (2005)
doktorsavhandling. | den tar hon upp, utifran ett elevperspektiv, hur det &r att gai
sarskolan. Dér stér deras egna beréttelser i centrum, vilket gor att man kan fa en bild av
sarskoletillhdrighetens mojligheter och begransningar, delaktighet och utanforskap.
Szonyis forskning beskrivs som ett inifranperspektiv dér elevers egna erfarenheter och
beréttelser om sin skolgang och sin vardag beskrivs. Det som ligger till grund for
avhandlingen &r just tva olika projekt som bada handlar om sérskdeelevers erfarenheter.
Den ena fokuserar framst pa erfarenheter hos elever i gymnasieskolan om deras
géavbild samt foérutsdttningar att vara delaktigai olika sammanhang. Det andra projektet
handlar om yngre elever i grundsérskolan och deras erfarenheter kring delaktighet samt



den bristande delaktigheten. Syftet med studien var att undersoka elevers erfarenheter
av att gai grundsarskolan samt gymnasiesérskolan, delaktighet och utanforskap har varit
sarskilt fokuserat. En rod trad som funnits genom avhandlingen &r just begreppet
delaktighet. Resultatet visar att elevernai intervjuerna ser pa delaktighet som nagot som
oftaillustreras av gemenskap och bristande gemenskap. Studien behdvs for att bidratill
mer kunskap kring elevers egna beréttelser om hur det &r att gai sérskola baserat pa
forskning ur ett inifranperspektiv. | var studie ser vi pa dessa barn ur ett
foradraperspektiv. Vi har som mal att 6ka inblicken gallande hur forddrar till barn med
utvecklingsstorning resonerar nér de véljer skolform till sina barn. Det intressanta med
att bygga vidare utifran Szonyis studie &r att vi nu kan titta efter medvetenheten hos
fordldrarna gallande deras barns gévbild samt hur stor vikt de légger vid detta.

Ben Simmons och Phil Bayliss (2007) tittar i sin studie narmare pa en speciaskolai
England. Studien genomfordes i samband med en andring i attityden gallande huruvida
barn med sérskilda behov kan ténkas inkluderasi den huvudsakliga skolan. Man
hanvisar i denna studie till annan forskning som visar att inkludering pa heltid ar
oredlistiskt. Man kan tala om 6vergripande inkludering, men det maste finnas méjlighet
for elever i behov av extra stod att fa den hjap de behdver. Forfattarnatill denna studie
syftar till att ifrégasitta specialskolorna da de kan verka segregerande. Dessutom har
forfattarna genom sin studie upptéckt stora brister géllande denna skolform. Genom
intervjuer med personal har det framkommit att man inom specialskolan inte anser sig
ha tillrackliga kunskaper samt tillrackligt med tid for att kunnatillfredstélla alla barns
behov. | var studie resonerar vi till stor del utifran begreppet del aktighet och forédldrarna
i varaintervjuer lagger stor vikt vid denna. | den engelska studien talas om pa vems
grunder man strévar efter inkludering, for att déva samhallets daliga samvete eller for de
enskilda elevernas. Det framkommer tydligt i var studie att fordldrarnas val grundar sig
pa hur de ser pa delaktighet. Dar barnen & delaktiga dar &r de lyckliga, och dér skade
tillbringa sin skoltid &en om det for vissa kan innebara en segregering fran 6vriga
samhédllet.



3.2 Historisk utveckling gallande utvecklingsstor das skolsituation samt den okade
inkluderingen.

Undervisning av barn och ungdomar med olika handikapp har en lang tradition i
Sverige. Redan i bdrjan av 1800 - talet grundades skolor for blinda och dova. Det togs
aven initiativ till att barn med psykisk utvecklingsstorning fick undervisning pa 1860-
talet, men da blev det i form av internat for utvecklingsstorda. Under 1875-1915
byggdes det anstaltsvasende upp som kom att prégla undervisningen av
utvecklingsstorda. 1919 kom den forsta allmanna laroplanen, som kallades
"Undervisningsplan for rikets folkskolor”, men for elever som inte kunde tillgodogora
sig denna undervisning startades speciella hjalpklasser. Internatundervisning forekom i
olika former anda fram till inférande av 1967 ars omsorgslag. Omsorgslagen innebar i
praktiken att alla utvecklingsstorda fick rétt till undervisning. Den innebar borjan till
slutet pa den segregeringsideologi som varit dominerande énda fran slutet av 1800- talet
mot en dkad integrering som pagar &n idag. Ar 1944 kom en lag som delade in de
utvecklingsstordai tva kategorier, "bildbara’ och " obildbara’. De " bildbara sinness 6a”
som de da hette fick skolplikt och placeradesi speciella centralskolor som uppréttades
av landstingen. (Eriksson, 1998).

Under 1950- och 1960-talet 6kade intresset for utbildningsfragor och
undervisningsplaner &ven inom handikappomréadet, genom den snabba ekonomiska
tillvaéxten och da kom &ven " Lagen om undervisning och vard av vissa psykiskt
efterblivna’ ar 1954. Genom denna blev det for vissa en skolplikt och en rétt till
undervisning. Undervisningsplanerna for den nya sarskolan utgick fran ett
sukdomstankande med inriktning pa ett vuxenliv inom institution eller annat
omhéandertagande (Skolverket, 1994). RFBU " Riksforbundet for utvecklingsstorda
barn”, bildades 1956. Det var foréldrar till barn med utvecklingsstorning som
organiserade sig som en reaktion for att de inte hade ndgra mdjligheter att paverkasin
situation. De startade egna verksamheter som sa smaningom 6vertogs av samhéllet.
Under 1960-talet borjade man saga att den utvecklingsstorde ar utvecklingsbar och de
borjade hévda allas rétt till undervisning och ett meningsfullt liv. Personer som statt
utanfér samhéllet som varit pa avskilda institutioner, skulle fatadel av samhéllet pa
liknande sétt som andra medborgare. Elever som var i behov av speciella étgérder,
delades upp i fyra kategorier: Svagbegavade, bildbara utvecklingsstérda, € bildbara
utvecklingsstérda och " de allra mest svéraste fallen” (Eriksson, 1998). Under 1960-



talet kom tva nyalaroplaner for grundskolan, Lgr 62 och Lgr 69. | Lgré9 angest ex en
fardriktning mot integrering och dar foreskrivs att elever med skolsvarigheter ” ...sa
langt majligt bor ga i vanliga klasser.” (Lgr69, s.76) Man kan &ven lasa att den
samordnade specialundervisningens flexibilitet har varit den praktiska forutséttningen
for att 6ka integreringen av handikappade elever i normalklasser och dérigenom har
differentieringen av dessa klasser bromsats upp (Eriksson, 1998). Nar det gdler
Omsorgslagen sa har dennaii ett historiskt perspektiv varit ett viktigt steg mot ett
narmande av sérskolan till den 6vriga skolan. Omsorgslagen Oppnade mojligheter till en
gemensam pedagogisk samordning mellan grundskolans och sérskolans ledning. 1977
tillsattes en omsorgskommitté som skulle forstérka de utvecklingsstérdas trygghet
genom att sarskolan skulle 6verga till kommunalt huvudmannaskap, dar sarskolan

skulle finnas med i den allmanna skolans reformering fran att sérskolan gick i sarskilda
klasser s kallat lokalintegrerat till individintegrerad undervisning. | samband med den
nya omsorgslagen som trédde i kraft 1986 Gverfordes sérskolans verksamhet till den nya
skollagen.

Pa 1990-tal et tog kommunerna 6ver ansvaret for verksamheter for personer med
utvecklingsstorning fran landstinget. Kommunaliseringen av sarskolan innebar att de
utvecklades fran en omsorgsknuten, starkt segregerad skola, till en undervisning med
allt stérre anknytning till kommunernas 6vriga utbildning for barn och ungdomar.
Overféringen av ansvaret for sirskolan och de sirskilda omsorgerna till kommunerna
bygger pa en handikappolitisk 6vertygelse om att stod och insatser till denna grupp av
funktionshindrade och deras anhoriga ska bli kvalitativt béttre vid en mer lokal och néra
placering (Tideman, 2000). 1994 &rs Léaroplan & gemensam for grundskolan,
sameskolan, specialskolan och den obligatoriska sérskolan, det vill saga fér hela det
obligatoriska skolvasendet. For forsta gangen i historien har dessa skolformer fétt
sammamal, vardegrund och ansvarfordelning, fast en viss anpassning maste géras for
de elever som har sérskilda behov att tillgodose (Eriksson, 1998). Vad géller
kursplanernai de olika skolformerna skiljer de sig daremot fortfarande &t.

3.3 Sarskola

Sarskolan &r avsedd for de elever som pa grund av utvecklingsstérning inte kan na upp
till grundskolans mdl. Att bli mottagen i sirskolan innebar dérmed automatiskt att
9



eleven av samhéllet och i statistiken raknas att horatill gruppen funktionshindrade
(Tideman, 2000).

Sarskolan i Sverige &r till for de elever som inte klarar den vanliga skolan pa grund av
utvecklingsstérning, autism eller autismliknande tillstand. Sarskolan omfattar
grundsérskola och gymnasiesdrskola. For elever med grav utvecklingsstorning finns
dessutom traningsskola.

Styrelsen for sarskolan avgdér om en elev som tas emot i sarskolan skall g& i grundsarskolan

eller traningsskolan.”Skollagen (1985:1100).

For barn med utvecklingsstorning & sérskolan en réttighet. Om barnet har rétt till
sarskola ar det foraldrarna som avgor om sérskolan &r den basta skolformen. Skollagen
(1985:1100).

Det & dock viktigt att poangtera att &ven om barnet skulle gai grundskola respektive
gymnasieskola har de rétt till stodundervisning/hjélpresurser. Pa senare tid har det
uppmarksammats att det gjorts bristfalliga utredningar géllande barn med
inlarningssvarigheter. Detta har lett till att foréldrar till dessa barn ibland uppmanats att
placerasinabarn i sarskolan for att fa béttre och mer hjép och resurser. Detta strider
mot skollagen, som man kan l&8sai Lpo94 under 6 kap. Sérskolan.

Utbildningen i grundskolan skall syfta till att ge eleverna de kunskaper och fardigheter och
den skolning i 6vrigt som de behoéver for att delta i samhallslivet. Den skall kunna ligga till
grund for fortsatt utbildning i gymnasieskolan. Sarskilt stéd skall ges till elever som har

svarigheter i skolarbetet.”(Lpo.94, s.80).

Vid en utredning av huruvida en elev har rétt till platsi sarskolan eller inte, &r det
styrelsen for sarskolan i hemkommunen som prévar det. Om vardnadshavaren inte
lamnar sitt medgivande till att barnet tas emot i sérskolan, skall barnet fullgora
skolplikten enligt vad som géller for barn i allmanhet enligt skollagen.

3.4 Skolans vardegrund, rattigheter och skyldigheter

Den obligatoriska skolan utgors idag av grundskola, speciaskola for elever med
horsel skada, samt sameskola och sarskola. Dessa har gemensam |&roplan men separata
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uppnaendemd samt kursplaner. | skollagen beskrivs vilka barn samt ungdomar som har
rétt till sérskola enligt foljande:

Barn i allménhet skall tas emot i grundskolan. Barn som bedéms inte kunna uppna til |
grundskolans kunskapsmal darfor att de ar utvecklingsstorda skall tas emot i sarskolan.”
(SFS 1985:1100 3 kap. 3 8).

Skolan vilar paen vardegrund som framhaller samhéllets demokratiska varderingar. En
av de uppgifter som skolan har att férmedla och forankra & de varden som vart
samhélle vilar pa | skollagen &r dessa vardegrunder skrivna pa foljande sétt:

Verksamheten i skolan skall utformas i 6verensstammelse med grundldggande demokratiska
varderingar. Var och en som verkar inom skolan skall framja aktning for varje méanniskas

egenvarde och respekt for var gemensamma miljo.”

Utbildningen skall ge eleverna kunskaper och fardigheter samt, i samarbete med hemmen,
framja deras harmoniska utveckling till ansvarskdnnande manniskor och
samhallsmedlemmar. | utbildningen skall héansyn tas till elever i behov av sarskilt stéd.”(SFS

1985:1100 1 kap. 28)

Skolans uppgift, liksom mal och riktlinjer for verksamheten kan man lasaom i
laroplanen. Dar kan man &ven lasa vilka krav elever och forédldrar kan stélla pa skolan
samt de krav skolan har rétt att stélla pa eleven. De internationella deklarationer och
overenskommelser Sverige har dtagit sig att folja skaliggatill grund for utbildningen
(Szdnyi, 2005).

3.5 Integrering

Med begreppet individintegrering avses hér, i likhet med sérskolekommitténs definition
(SOU 1991:30)

Sadana elever som enligt beslut mottagits for sarskoleundervisning men som far sin
undervisning i vanlig klass i grundskolan eller gymnasieskolan minst halva antalet

veckotimmar, som enligt timplanen galler for aktuell arskurs.”(SOU 1991:30, s. 68).

| ntegreringsbegreppet fick sitt genomslag pa 1960-talet. Bakgrunden var att personer
som stétt utanfor samhéllet skulle fata del av samhéllet pa liknande sétt som andra

medborgare, integreras och leva som allaandra och t ex varaen del av den ordinarie
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skolan (Szonyi, 2005). Eriksson (1998) skriver, att for att en integrering ska bli
meningsfull krévs mojligheter att ge eleven med funktionsnedséttning stod i den vanliga
miljon och att bearbeta och féréndra miljon. Det storsta enskilda hindret for en
framgangsrik integrering & formodligen de historiskt betingade negativa attityderna och
varderingarna gentemot manniskor med utvecklingsstorning. Eriksson (1998) refererar i
sin bok till en studie av Jensen och Ohlssons 1991 som visar hur integrerade
sarskoleelever upplevde sin situation. Det visade sig att dessa oftast hade en mycket 1ag
status i sina respektive klasser. Eriksson (1998) lyfter &ven fram manga férdelar med
integrering. Genom en god och fungerande integrering tillfors bade sérskoleeleven och
dennes kamrater ndgot nytt som kan berika deras fortsatta liv och utveckling. For att
integreringen skall kunna bli meningsfull for allai klassen och for att sarskoleeleven
verkligen ska bli delaktig & det viktigt att ratt kompetens finns bland inblandad
personal, sa som special pedagoger, elevvardspersonal, larare och skolledare.

Emanuelsson talar i boken " Integrering och inkludering” (Tossebro, 2004) om
begreppet integrering som stér for en ideologisk motiverad malsittning. Begreppet kan
dessutom sta for utvecklingsprocesser som leder mot méalet integration, en gemenskap
dar alla har sitt medansvar samt sin naturliga tillhorighet for att forma hel heten.
Eftersom alla &r lika vérda kan heller ingen uteslutas eller avskiljas som odnskad eller
umbarlig. Det betraktas snarare som en tillgang att vara olik andra manniskor, &n som
orsaker till problem och svarigheter.

3.6 Inkludering

Begreppet integrering har pa senare tid utvecklats och pa manga hall bytts ut mot
begreppet inkludering, "inclusion.” Integrering kan 1&tt forknippas med en tidigare
segregering. Ofta har integreringsfragorna relaterats till elever som varit avskiljdai
institutioner eller speciaklasser, och inte tillhért skolan 6verhuvudtaget. Denna

koppling vill man undvika néar man nu talar om ”en skola for ala’. (Tossebro, 2004).

Inkludering skulle da vara tydligare relaterat till ett inkluderande alla’ och ut maningarna i
skolan for alla’ darmed ocksa tydligare riktade mot att motverka exkludering av vissa.”(ibid,

5.110-111).

Ett byte av begreppet andrar naturligtvis inte foérutséttningar och villkor automatiskt.
Problematiken och de pedagogiska dilemmana grundar sig pa forstael seperspektiv samt
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ansvarsfordelning (ibid, s.111). Perspektiven galler forstéel se av orsaker och uppkomst
till elevers svarigheter samt hur sadana svarigheter ska kunnas bemétas och motverkas.
For att eleven inte ska hamnai svarigheter stélls krav pa att den inkluderande
undervisningen &r planerad och genomfors pa ett sadant sétt att den kan méta ala
elevers olika behov.

Att se elever i svarigheter istéllet for elever med svarigheter innebar alltsd vasentligt olika
forstaelseperspektiv pa svarigheter likval som deras orsaker och hur de kan tacklas och hur nédvandigt
stod ska ges.”(ibid, s.113).

Haug (1998) beskriver olika tolkningsvariationer av inkluderingsbegreppet; fran en
segregerad integrering, dar barn far specialpedagogisk undervisning enskilt eller i liten
grupp, till en inkluderad integrering dér all speciapedagogisk undervisning sker i en
social gemenskap. Inkluderingsprocessen innebér att vi bor visa att variationer och
olikheter & brai skolan och i samhéllet. Allas rétt till utbildning och ett braliv géller
inte barai skolans varld utan detta synsétt maste géllai hela samhéllet.

Problematiken med att inkludera, anser Haug (ibid), |6ses inte genom att enbart
omorganisera eller omstrukturera den fysiska miljon. De individuella behov som finns
maste inrymmas och anpassas till barnens olika forutséttningar. Nar det pedagogiska
arbetet skall planeras skall kunskapen stai centrum, inte de olika
funktionsnedséttningarna. Pedagogernas dilemma &r att anpassa undervisningen och
materialet till alla barn samtidigt som barnen skall uppleva delaktighet i gemenskapen.

3.7 Delaktighet

Begreppet delaktighet kan forstas ur manga synvinklar, det kan forstas som en politisk
mal séttning som grundar sig pa en humanistisk ménniskosyn om alla ménniskors lika
varde. | det politiska sammanhanget uttrycker begreppet delaktighet en stravan mot ett
samhélle dér funktionella olikheter inte ska begransa manniskans majligheter att vara en
del av samhallet och att individerna ska fatillgang till samhéllets alla arenor (Szonyi,
2005). Delaktighet har varit ett barande begrepp inom handikappideologi och
handikappolitik de senaste artiondena. Samhéllet har ett ansvar, de ska stréva efter:

" en samhallsgemenskap med méangfald som grund

att samhallet utformas sa att manniskor med funktionshinder i alla aldrar blir fullt delaktiga i

sambhallslivet
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jamlikhet i levnadsvillkor for flickor och pojkar, kvinnor och man med funktionshinder.(SFS
2001:526).

3.8 Utvecklingsstorning

Tideman skriver att utvecklingsstérning & en samlingsbeteckning for nedsatta
intellektuella funktioner som uppstar under utvecklingsperioden, d.v.s. fore 16 ars dder.
Orsaker till utvecklingsstorning kan bero pA manga olika saker, sa som virus,
kromosomavvikelser, arftlig disposition, hjarnskador fore, under eller efter
forlossningen, genmutationer samt understimulering. Funktionshindret
utvecklingsstorning har manga stora variationer, det gemensamt évergripande & en
hammad intellektuel | utveckling.

Utvecklingsstdrning delas vanligtvis in i tre stadier: A, B och C. A -stadiet (djup
utvecklingsstorning) innebéar att man forstar och agerar bara i det upplevda narrummet, har
och nu. B-stadiet (svar och mattlig utvecklingsstérning) innebar att man forstar sin narmiljo
som en helhet men saknar 6verblick éver det franvarande. P& C-stadiet (latt eller lindrig
utvecklingsstoérning) har man aven en allman uppfattning av tillvaron och forstar att det finns
platser bortom det upplevda och att det finns en framtid och en datid.”(Tideman, 2000,
s.43).

For att definieras som utvecklingsstord kréavs det att man uppfyller samtligatre kriterier,
det sociala, det administrativa samt det psykol ogiska.

Den sociala definitionen innebér att de som inte klarar av vissa av de krav samhéllet
stéller, eftersom varje social miljo stéller sina speciellakrav paindividen, har en
utvecklingsstorning. Denna definition &r inte statisk eftersom den till stor del utgar fran
miljon och darfor kan variera. Vad géller den hér definitionen & det med andra ord den

sociala omgivningen som bestémmer vem som ska tillhora gruppen utvecklingsstorda.

Ur psykologisk synvinkel &r utvecklingsstorning en nedsatt intellektuell formaga eller
|3g kognitiv utvecklingsniva. Denna kan métas med intelligenstest. Det kritiska vardet
mellan avvikande och normal anges oftatill 1Q 70. (Szonyi, 2005).

Den administrativa definitionen innebar i praktiken att man tar hénsyn och ser till bade
det sociala samt det psykologiska kriterierna. Personer som uppfyller dessa tva kriterier
samt &r i behov av och far tillgang till sarskilt stod, i exempelvis undervisning, réknas
till kategorin utvecklingsstérda. Personen behover hjdlp och stod i sitt liv for att kunna
deltai samhallslivet genom att det har uppstétt en brist eller skada under individens
utvecklingsperiod, (d.v.s. fére 16 ars dlder). Personer som far insatser och bedéms ha

14



hja pbehov enligt speciell lagstiftning eller undervisning i skolformen sérskola, &r enligt
denna definition personer med utvecklingsstorning.

Det &r myndigheterna som avgdr vem som ska betecknas som utvecklingsstord enligt denna

definition.”(Tideman , 2000, s.42).

En annan definition som ocksa kan tillaggas & den medicinska definitionen. Har
handlar det om bl.a. biologiska samt medicinska avvikelser sa som
kromosomrubbningar. Denna definition star fér en kombination av medicinska
diagnoser samt psykologiska métningen av de intellektuella funktionerna. (ibid, 2000).

3.9LSS—Lagen om stdd och servicetill vissa funktionshindrade

Ar en réttighetslag som ska garantera personer med omfattande och varaktiga
funktionshinder goda levnadsvillkor, att de far den hjélp de behdver i det dagliga livet
och att de kan paverka vilket stod och vilken service de far. Delaktigheten i
samhélldlivet och inflytande pa flera vasentliga omraden & malet s att den enskilde far
majlighet att leva som andra. Assistansreformen var en av de mest omfattande
forandringarna som LSS forde med sig, och det gjorde sa att individernafick storre
inflytande 6ver utformningen av sitt personliga stod. Ett stérkt eget inflytande och 6kad
socia delaktighet forvantades reformen skapa for personer med funktionshinder.
(Szényi, 2005).

3.10 Salamancadeklar ationen

Salamancadeklarationen &r ett politiskt dokument som togs fram 1994 i den Spanska
staden Salamanca vilken anordnades av UNESCO. Konferensen antog Salamanca
deklarationen, vilken tar upp principer och inriktning samt praxis vid undervisning av
elever med behov av sérskilt stoéd och en handlingsram . Dokumenten utgor ett viktigt
bidrag vad géller strévan att skapa en utbildning och skola for ala. Deklarationen gor
tydligt att elever endast i undantagsfall ska undervisasi sarskilda grupper eller utanfor
sin ordinarie klass. Deklarationen & ingen lag, den &r ett politiskt verktyg, med
vagledning, riktlinjer samt rekommendationer for de olika verksamheter som har med
elever i behov av sarskilt stod att gora. | Salamancadeklarationen kan man bland annat
|ésa foljande punkter:
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" varje barn har en grundlaggande rétt till undervisning och maste fa en
mdjlighet att uppna och bibehalla en acceptabel skolningsniva,

elever med behov av sérskilt stdd maste ha tillgang till ordinarie skolor
som skall tillgodose dem inom en pedagogik som sétter barnet i centrum
och som kan tillgodose dessa behov,

ordinarie skolor med denna integrationsinriktning ar det effektivaste
séttet att bekampa diskriminerande attityder, att skapa en valkomnande
narmiljo, att bygga upp ett integrerat samhélle och att astadkomma
skolundervisning for alla; dessutom ger de flertalet barn en funktions
duglig utbildning och forbattrar kostnadseffektiviteten och — slutligen — hela
utbildningssystemet.” (Salamancadeklarationen, SOU 1998:66)

3.11 FN: skonvention om rattigheter for personer med funktionshinder

Den 13 december 2006 antog FN:s generalforsamling konventionen om réttigheter for
personer med funktionsnedséttning. Konventionen undertecknades sedan av 82 1ander,
déribland Sverige, den 30 mars 2007. | samband med att Sverige undertecknade denna
konvention skrev det &ven under ett fakultativt protokoll till konventionen vilket innebar
att enskilda personer hade mojlighet att klaga om de ansdg att deras réttigheter blivit
krankta. Den nya konventionen & en fortsattning pa arbetet inom FN vad géller att
utveckla samt skapa regler for funktionshindrades rétt till delaktighet och jamlikhet.

Den nya konventionen skapar i sig inte nagra nya réttigheter utan syftet med denna &r
att undanrgja hinder for personer med funktionsnedséttning att ta tillvara sina ménskliga
réttigheter (Socialdepartementet, 2008).

4. Teoretisk utgangspunkt

| det hér kapitlet kommer vi att ta upp den teori som ligger till grund for tolkningen av
vara data.
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4.1 Symbolisk inter aktionism

Det perspektiv som ligger till grund for var tolkning av studien & den symbdiska

interaktionismen.

Det interaktionistiska perspektivet vilar pa antagandena, att det sociala livets organisation
uppstar ur samhallet sjalvt, ur det interaktionsprocesser som ager rum mellan

samhallsmedlemmarna.”(Cuff, Payne, 1979, s.148).

Man talar har om en rédande skillnad mellan djurens reaktioner och ménniskans
handlingar. For att handla krévs det ett medvetande vilket enligt de symboliska

interaktionisterna &r specifikt for manniskan.

Manniskan &r inte bunden till ett stimulus -responsforhallande. Hon kan forma sina
handlingar utifrdn forvantningar om vad som ska ske. Och efterat kan hon bedéma sina
handlingar utifran vad som faktiskt intraffade och anpassa sina forvantningar och framtida

handlingar pa basis av tidigare erfarenheter.”(ibid, s.125).

| vér studie tittar vi narmare pa foraldrars handlande vad géller deras utvecklingsstérda
barns skolgang. De har fattat ett beslut gallande barnens skolform och det har fattats
dels utifran forvantningar pa hur de tror att valet kommer att paverka deras barn men
aven utifran erfarenheter som gjorts. Vissaval gar inte att andra trots att man genom
erfarenhet av handlingar insett att man borde ha gjort ett annat val. Detta kommer vi att

aterkommatill senarei var studie.

Manniskan har enligt den symboliska interaktionismen ocksa en formaga att, pa grund
av sitt javmedvetande, se pasig galv sd som omgivningen ser pa dem. Det behover
inte vara en rattvisande bild som stammer 6verens med alla personer manniskan ifraga
moter, utan en mer generell sadan. (ibid). Sorgen 6ver att ens barn kanske adrig
kommer att ses som en naturlig del av omgivningen kanske paverkar foraldrarnai deras
val. Kanske paverkas valet av att man inte vill skilja sig fran méangden eller sa paverkas
det av att man vill kdmpa for att motverka just denna uppdelning av det som av

samhéllet kan anses annorlunda och det som ses som det normala

Manniskans handlingar &r till stor del styrda av avsikter.

Aktoren har ett mal med sin handling, och handlingen ar medlet for att nd det malet.”(ibid,

5.132).
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Dettablir valdigt tydligt i var studie. Har &r ingava galvklara utan det ligger alltid
nagonting bakom. Forddrarna har alltid en tanke med varfér de valt den skolform de
valt. Man talar om att aktoren bedomer och véljer mellan olika handlingar beroende pa
situationen. Fordldrarnai varaintervjuer sitter i en speciell situation. De har alla barn
med utvecklingsstorning. Av den anledningen behtver de, kanske mer &n andra
forddrar, tastallning till och engagerasig i skolfragan. Det & darmed inte sagt att de av

den anledningen gor likadana val.

Vid genomférandet av forskning utifran symbolisk interaktionism kravs det att man

anvander sig av ett arbetssdtt som gynnar sociologin.

Forskaren bor strava efter att betrakta verkligheten sdsom hans undersékningspersoner ser

den.”(ibid, s.133).
Vi tittar i var undersokning pa hur forédrar till barn med utvecklingsstorning resonerar
nér de véljer skolform till sina barn. En gemensam syn géllande den symboliska
interaktionismen & samhéllets paverkan och inflytande 6ver individen. Allaformer av
ingtitutioner sétter en stark pragel paindividens syn pasig sav samt dess status. (ibid).
Enligt detta synsétt &r det ett avgorande beslut som dessa foraldrar star infor.

De symboliska interaktionisterna ar intresserade av att formulera generella pastdenden om
verkligheten. Men enligt deras synsatt kan sddana pastdenden emellertid inte byggas upp
kring variabelanalyser och en kvantifiering av méanskligt handlande. Deras syfte ar istéllet att
na fram till formella’ generaliseringar utifran detaljerade kvalitativa studier av speciella
situationer. Mycket ofta ar de emellertid mer intresserade av att beskriva de har

situationerna an att na fram till generaliseringar.”(ibid, s.135).

Detta resonemang stammer val in pa varaforvantningar och vart syfte med var studie.
Vi kan se tecken pa att fenomenet géllande foréldrars val av skolform till barn med
utvecklingsstorning pa manga sétt uppvisar formella monster &ven om forédrarnas val
och situation kan te sig helt olika. Kanske har de trots att de gjort olikaval samma syn
pavikten av att deras barn kanner en delaktighet i samhéallet. Skillnaden kanske snarare
ligger i hur de ser pa begreppet delaktighet, och inom vilken skolform de anser att deras
barn bést tillampar sig denna del aktighet.

De symboliska interaktionisterna ser inte samhallet som ett valintegrerat system utan

snarare som ett samhélle bestaende av heterogena grupperingar.

Ett samhalle utgors av samspelet mellan dessa heterogena grupper. Detta samspel praglas
av konkurrens, genom att vissa grupper (eller en allians med grupper) kan skaffa sig en
dominerande stéllning inom de processer som styr den sociala kontrollen, organisationen och

kommunikationen.”(ibid, s.149).
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Den symboliska interaktionismen som perspektiv ser till de olika gruppernai samhéllet

och svarigheterna att integrera sig.

5. Studiens uppléagg och genomfdrande

| detta kapitel kommer vi att beskriva studiens upplagg och genomférande, bland annat
vad gdller hur vi bearbetat vart intervjumaterial samt urval och begrénsningar vi varit
tvungna att gora. Vi kommer &ven att beskriva var datainsamling, vilken skett genom
kvalitativa intervjuer samt etiska 6vervaganden vi gjort i samband med dessa. Vi tar
&ven upp hur vi behandlat samt anvant oss av citat fran de intervjuer vi genomfort i var
text. Avslutningsvis kommer vi att behandlatillforlitligheten av vart arbete.

5.1 Kvalitativ metod

Vilken metod man anvander sig av beror till stor del pa vilket syfte man har med sin
studie samt vilka fragor man vill besvara. Fragetyp och analystyp hanger ihop (Starrin,
Svensson, 1994).

V& undersokning bygger pa en kvalitativ metod.

Kvalitativa metoder betecknar metoder for insamlande av kvalitativa data.”(Brante,

Andersen, Korsnes, 1998, s.173).

Kvalitativa studier stér for djupare och mer ingdende studier dér intresset inte ligger i att
generalisera utifran det stora antalet. Starrin och Svensson talar i sin bok " Kvalitativ
metod och vetenskapsteori” (1994) om kvalitativa analyser i den bemérkelsen att alla
fenomen som undersoks har egenskaper, och det & dessa egenskaper man &r ute efter
nér man genomfor en kvalitativ studie, inte enbart fenomenet i sig galvt. FOr att komma
& dessa egenskaper samlar man in datai form av erfarenheter. Dessa erfarenheter far
man framst genom exempelvis intervjuer. Utifran de erfarenheter man samlat in kan
man sedan, som i vart fall, setill olika personers resonemang, tankar, kénslor och
reaktioner, i forhdllande till en eller flera fragestaliningar. Starrin och Svensson (1994)
tar &ven upp vikten av att anvanda méanniskor som undersokningsobjekt. Dessa bor, om
man ser till vikten av kvalitativt resonemang, ses som en tillgang och inte som en
felkdlla eftersom de besitter en férmaga att kommunicera, ha olika varderingar samt
vara §advreflekterande. Malséttningen med kvalitativa studier &r att
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tdentifiera och bestam ma &nnu icke kénda eller otillfredstéllande kanda foreteelser,
egenskaper och innebdrder med avseende p& a) variationer b) strukturer och c) processer.”

(Starrin, Svensson, 1994, s.23).

Vi & i var studie intresserad av att 6ka forstaelsen for hur samt varfor vara
intervjuforéldrar resonerar som de goér. Av just den anledningen har vi valt att anvanda
oss av en kvalitativ metod vid genomférandet av var studie. De vi beskrivit nu & de mer
generella dragen for den kvalitativa metoden i stort. Vi har inspirerats av

hermeneutiken.

5.2 Her meneutik

Hermeneutiken & en inriktning inom den kvalitativa metoden. Hermeneutiken syftar till
att forsta ett fenomen. For att béttre forsta hermeneutikens innebord kan man se till
skillnaderna mellan hermeneutiken och fenomenologin som metoder. Starrin och
Svensson (1994) beskriver skillnaden mellan fenomenologi och hermeneutik genom ett
exempel dar man syftar till forstaelsen av kristendomen. Ur ett fenomenol ogi skt
perspektiv & det mojligt att forsta kristendomen utan att vara kristen, men inte att forsta
vad det innebér att vara kristen. Hermeneutikerna daremot syftar till att se pg, i det héar
falet, inneborden av att varakristen. ” Har fragar man efter den existentiella eller
djupare meningen...” (Starrin, Svensson, 1994, s.59). Hermeneutikerna forsoker med

andra ord avsl6ja det fenomenologin beskriver.

" Den allmanna hermeneutiska filosofin vill belysa forstael sens och tolkandets uppgifter
inom alla omréaden av kultur- och samhallslivet.” (Brante, Andersen, Korsnes, 1998,
s.115). Termen hermeneutik sigs komma fran guden "Hermes” vilken enligt grekisk
mytologi s&gs vara gudarnas sandebud till manniskorna. Hermes uppgift var att
Oversétta gudarnas budskap fran det gudomliga spraket till det manskliga.

Det handlar om att synliggéra hur det ter sig for enskilda unika manniskor att existera under
sina villkor eller att klargéra innebérden i unika manskliga forhallanden och sammanhang.”

(Starrin, Svensson, 1994, s.73).

Enligt hermeneutiken handlar det om att forsta fenomen pa djupet &ven om man sav
inte & en egentlig del av dem. For att lyckas med detta kréavs det att man samlar
erfarenheter, detta genom moten med manniskor, analyserar samt tolkar dessa

erfarenheter. For att resultaten ska ge nagon riktig kunskap kréavs prévningar av
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tolkningarna. Resultaten kan annars anses som godtyckliga slutsatser vilka lika gérna
kan bygga pa forskarens egna fordomar. Med kritisk prévning av tolkningar menas att
forskaren sjdlv ifragasatter deras rimlighet samt om det finns ndgra andra méjliga
tolkningar. (Starrin, Svensson, 1994).

Hermeneutiken vill motverka den vilseledande haiva instéalining’som tror att den utan
forutfattade meningar forhaller sig (bbjektivt) till rena fakta. Varje forstaelse ar som
situationsbetingad nédvandigtvis praglad av redan forvarvade eller invanda uppfattningar,
alltsa for-domar i en inte nedséattande betydelse av ordet.”(Brante, Andersen, Korsnes,

1998, s.115).
Genom dessa noggranna provningar vad galler forskarnas egna tolkningar &r det svart
att inte medvetandegora sina egna forutfattade meningar och forkunskapers eventuella
paverkan och att motverka dessa.

5.3 Kvalitativa intervjuer

Vi har i vér studie anvant oss av en kvdlitativ intervjumetod. Trost (1997) skriver i sin
bok ”Kvalitativa intervjuer” om vikten av att, under intervjustadiet, se verkligheten ur
de intervjuades perspektiv. Det & forst senare som man, med hjalp av teoretiska
perspektiv, tolkar den data och det material man samlat in genom intervjuerna.
Intervjufrégornai kvalitativaintervjuer &r oftaraka och kortfattade. Detta innebar
daremot inte att svaren behdver bli desamma.

Kvalitativa intervjuer utmarks bland annat av att man staller enkla och raka fragor och pa
dessa enkla fragor far man komplexa svar, innehallsrika svar. Det innebar att man efter det
att alla intervjuer ar utférda sitter dar med ett otroligt rikt material i vilket man med tur och
hart arbete kan finna manga intressanta skeenden, asikter, ménster och mycket annat.”

(Trost, 1997, s.7).
Eftersom syftet med var studie &r att se pa valet av skolform ur ett foral draperspektiv
ans3g vi att intervjuer & det basta séttet att samlain data pa samt att kvalitativa
intervjuer med innehdllsrika svar skulle vara mest givande for var undersokning.

Intervjun gar bland a nnat ut pa att férstd hur den intervjuade tanker och kanner, vilka

erfarenheter den har, hur den intervjuades forestéallningsvarld ser ut.” (ibid, s. 24).

Man brukar i dessa sammanhang tala om grad av standardisering av en studie. Med
detta syftar man till i vilken utstrackning intervjuerna & likvéardiga for alla inblandade.
Ar frégorna och situationen desamma for allaintervjuade?” Sandard innebér avsaknad
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av variation, allt &r likadant for alla.” (ibid, s.19). Vad géller var studie har den en 1ag
grad av standardisering.

De intervjuer vi har behandlar skall vara val planerade och innehallet i intervjuguiden skall
tas till vara i alla dess delar, men inte nédvéndigtvis i samma ordning, snarare i den ordning
som faller sig lampligast for den intervjuade och hans eller hennes associationsbanor.”(ibid ,
s.34).

Frégorna har till en borjan varit desammai alafyraintervjuer, men allt eftersom
intervjuerna fortskridit har de tagit lite olika riktningar beroende pa intervjupersonerna.

Foljdfragornainte heller varit desamma utan varierat fran intervju till intervju.

Ar svarsmojligheterna dppna sa ar fradgan ostrukturerad. D& bestammer den tillfrAgade

vilken struktur svaret far.” (ibid, s.20).

Var studie & med andra ord ostandardiserad och frégorna & ostrukturerade. Vad galler
varafrégornai 6verlag har de alla varit relativt enkla och raka, men aven négra
retrospektiva fragor som behandlar hur de intervjuade nu ser pa saker som héant tidigare.
Aven ndgra fa hypotetiska frdgor har smugit sig in &ven om Trost (1997) starkt avrader
fran detta. For véar studie anser vi dock att dennatyp av fragor &r av varde eftersom vi
aven talar om hur forddrarna ser pa framtiden for sina barn. Allafrégor som pa nagot
sétt bidrar till att fora studiens syfte framét &r av relevans, och det anser vi &ven
hypotetiska fragor vara.

5.4 Urval & Begransningar

For att begrénsa var undersokning, dels med tanke pa tiden men ocksa for att inte
behandla ett for stort omrade utan fokusera pa att fa svar pa vara fragestalIningar, valde
vi att gora ett urval gallande intervjupersonerna. Vi koncentrerade oss pa forddrar till
barn med en diagnos som i var studie kan definieras med begreppet utvecklingsstord.
Valet av intervjupersoner skedde till stor del genom kontakter vi hade sedan tidigare.
Att hitta foraldrar som garna stéllde upp pa att bli intervjuade och dela med sig av sina
erfarenheter och sin dyrbaratid var inte helt enkelt. Vi hittade dock fem engagerade
forddrar som garna stéllde upp och bidrog till var studie. Utifran de ramar vi galva satt
upp for att begransa understkningen valde vi sedan ut vara fyraintervjuforadrar.

Ramarnavi satt upp handlade om att vi enbart skulle anvénda oss av foréldrar till barn
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med diagnoser. Barnen skulle antingen gai sérskoleklass samt |&sa efter sarskolans
kursplan eller gai grundskola med grundskolans kursplan. Ramarna som vi var tvungna
att satta upp for att studien inte skulle bli for stor var nog det som manga ganger

begrénsade oss.

5.5 Intervjusituationerna

Vér strévan var att miljon for intervjuerna skulle vara sa lugn och ostérd som mgjligt.
Av den anledningen valde vi att utfGraintervjuernai intervjupersonernas egna hem. Vid
intervju 1 deltog bada foraldrarna och da var éven alla barn hemma. Vi satt dock avskilt
ute i kdket och genomférde intervjun, medan barnen lekte ute i vardagsrummet. Vid de
andra tre intervjutillféllena fanns inga barn hemma. Intervjuerna genomfordes dagtid da
barnen var i skolan. Intervjupersonerna skulle kdnna sig avslappnade och helst inte
uppleva maktskillnader mellan intervjuaren och dem gélva. Genom att genomfora
intervjuernai deras egna hem minskade vi risken for detta. (Trost, 1997). Vi var bada
med vid samtliga intervjutillfallen men vi fordelade arbetsuppgifterna s att baraen av
oss holl i intervjun. Vi ledde tva intervjuer vardera. Den av oss som satt vid sidan av
hade aven den mgjligheten att stélla fragor och liknande. Att vi bada var pa plats och
kunde fyllai dér den andre eventuellt kom av sig gjorde intervjuerna mer fulldndade. Vi
var dock noga med att poangtera for intervjupersonerna vem det var som ledde intervjun
ifrdga. Aven beslutet att genomfora intervjuerna med enbart en av 0ss som intervjuar
minskade risken for att foréldern/foraldrarna skulle kéanna sig i underlage.

Det kan ocksd vara ett gott stod att vara tvd och om de tva a4r samspelta s& gor de vanligen
en battre intervju med storre informationsmangd och forstdelse an endast en skulle gora.”

(Trost, 1997, s. 44).

For att fa en mjukare och mer inbjudande start pa intervjuernainledde vi med en mer
beréttande fraga. Dér fick foraldern/foraldrarna beskriva sitt/sina barn samt deras
skolsituation. Som introduktion till intervjuernainledde vi med att berétta lite kort om
vart syfte med studien samt vilka réttigheter de har som intervjupersoner och att vi

garanterar deras anonymitet.
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5.6 Bear betning av material

Samtliga intervjuer transkriberades for att fa en tydlig dverblick 6ver insamlad data.
Dérefter delade vi upp intervjufragornai olika temaomréden. Vardera temaomrade fick
en egen farg, som vi sedan anvéande och markerade med i de transskriberade texterna. Pa
detta sétt fick vi en relativt tydlig 6verblick av innehdllet i vart material, och kunde
enklare placera det under respektive rubrik i resultat- och analysdelen.

5.7 Studiens infor manter

Sammanlagt gjorde vi fyraintervjuer. En av dessa beskriver en familj som valt
inkluderad skolform till sin son. | dettafall innebar inkluderad skolform att pojken l&ser
efter grundskolans kursplan och géar i mindre undervisningsgrupp. De andratre har alla
valt sirskolatill sinabarn, tva av dessa valde det redan fran forsta borjan medan en
familj bytte till sérskola efter nagra & inom grundskolan. Sarskolai dessa fall innebér
att barnen gar i sarskoleklass och laser efter sarskolans kursplan. Det fall dar barnen
borjade sin skolgang i grundskolan gick dei vanlig klass och |&ste efter grundskolans
kursplan.

Forddrarnai intervju nummer 1 har en son som vi i vart arbete kallar Simon. Simon &r
11 &r och har diagnosen Downs syndrom. Han l&ser enligt grundskolans kursplan i

grundskolan.

Forddern i intervju nummer 2 har en dotter som vi kallar for Annika. Hon & 7 & och
har forutom utvecklingsstorning en cp-skada (Cerebral pares) vilket medfor forlamning
genom hjarnskada. Annika har precis borjat forstaklassi sérskolan.

| intervju nummer 3 moter vi fordldern. till ett tvillingpar som vi hér kallar Anton och
Maja. Anton har diagnosen autism, men enligt fadern handlar det mer om en
alkoholskada vid namn FAS, Fatalt Alkohol Syndrom, vilken manga ganger kan
uppvisa liknande symptom med autism. Maja har fétt diagnosen lindrigt
begavningshandikapp, men dven pa henne kan man se tecken pa FAS sager pappan,
framforallt i samband med att hon bli &ddre. Anton och Mgja &r 20 ar. Anton gar sista
aret pa gymnasiesérskolan och laser efter sarskolans kursplan i sarskoleklass. Maja gick
ut gymnasiesarskolan forra &ret. Aven hon |aste enligt sirskolans kursplan och i

sarskoleklass. De borjade sin skolgang i grundskolan med grundskolans kursplan, men
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tog sedan emot erbjudandet att mottagas i sarskolan. Anton borjade i sérskoleklassi
samma veva som han borjade tredje klass. Maja daremot borjade inte i sdrskoleklass

forran det var dags for henne att borjai gétte klass.

Foréldern i intervju nummer 4 har en son med autism och Downs syndrom och vi har
valt att kalla honom for Alvin. Han & 6 &r och har precis borjat i sarskoleklass och laser
efter sdrskolans kursplan.

5.8 Etiska dver vaganden

| samband med att vi tog kontakt med vara intervjupersoner var vi noga med att berétta
vad studien syftade till samt ungefar vad vi skulle komma att stélla for fragor. Vi
poangterade aven att medverkan var frivillig samt att vi planerade att spelain
intervjuerna pa mp3 spelare sa lange vi hade deras samtycke. Vi garanterade dem
anonymitet pa sa sétt att inspelningarna skulle raderas direkt efter transskribtionerna
samt att alla namn, platser och annan information ovésentlig for studiens resultat skulle
andrasi arbetet. En eventuell identifikation av intervjupersonerna &r i princip omgjlig.
Davi citerat foraldrarna fran varaintervjuer har vi valt att omformulera det som kan
upplevas som talsprak till skriftsprék. Pa detta st blir en eventuell identifiering
svarare. Vi & medvetna om de forskningsetiska normer som géller, och vi har uppfyllt
de krav som antogs av Humanistisk-samhal I svetenskapliga forskningsradet 1990
(Vetenskapsradet).

5.9 Tillforlitlighet

For att oka tillforlitligheten av var studie har vi varit noga med att redogora for vart
empiriska underlag, det vill sdga varatranskriberade intervjuer. Pa detta st kan lasarna
folja vara tankegangar och sjalva se vad som &r direkta resultat och vad som

framkommit utifran tolkningar.

Studiens underlag &r inte av den karaktér att det gar att generalisera ndgra direkta
statistiska resultat. Detta betyder inte att studien inte & trovérdig eller anvandbar.
Undersokningen &r kvalitativ och &ven om understkningsgruppen &r liten & resultaten

fortfarande riktiga. Man kan darfor séga att studien visar pa analytisk generaliserbarhet.
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6. Resultat och analys

| detta avsnitt kommer vi att presentera de resultat vi samlat in genom véraintervjuer
samt analysera dessa utifran de fragestélIningar vi presenterat tidigare i vér studie.
Intervjuerna kommer att analyserasvar for sig just av den anledning att vi vill 6ka
insikten och forstéelsen gallande varje enskilt fall.

6.1 Intervju 1

Forddrarnai intervju nummer 1 har en son som vi i vart arbete kallar Simon. Simon &r
11 &r och har diagnosen Downs syndrom. Foraldrarna beskriver honom som glad,
positiv och rétt envis. Han har ett tal, men det & ganska svart att forsta vad han sager.

full rulle utan att vara ndn som klattrar pa vaggarna, egna idéer har han ganska manga,
men jag tror att det dar du sa om envis ar en ganska bra beskrivning. Det har val blivit lite
mer med aren skulle jag vilja pastd. Han har utvecklat den sidan mera den sista tiden, med

aldern, men annars ar han ganska glad, positiv och sddar.”(Intervju 1, 2008).

Hans foraldrar har valt att |ata honom lasa enligt grundskolans kursplan. Simon gar i
grundskolan men stérre delen av undervisningen sker i mindre grupp tillsammans med
flera pedagoger. De &r bosattai en mindre kommun néra en storre stad och Simon har
tre syskon.

6.2 Sa ser foréaldrarna pa olika skolformer samt sa resonerar dekring sitt val

Forddrarnatalar om att de anser att det saknas resurser inom grundskolan.

| 6verlag upplever foréldrarna skolan och &ven ledningen som positiv till att deras son
laser enligt grundskolans kursplan i inkluderad klass. De har adrig kéant att de inte &r
valkomna pa skolan.

Foréldrarna upplever att skolan inte riktigt har den kunskap vad gdler inkludering som
de Onskar. De tror att det kan bero pa att skolan & nyborjare inom att téanka utifran

inkludering.
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Integrering, det har ju mer varit att man har en klass och s& har man ett lagom hal dar. Sa
da proppar man ner ungen dar i, och sen sa sticker det ut lite har och dar, och s& kanske det
passar nastan dar. Medan inkludering har varit att man mer plockar upp hela pusslet, och sa
tar man med ett barn som har sarskilda behov och s far man lagga om pusslet sa att det
passar liksom hela klassen. Och déar kan det ju vara, det ska ju fungera for alla barn. Men att
man tanker pad hela klassen istillet for att man tanker kassen for sig och sa integrerar man

ett barn dar med en resurs.”(ibid .)

De har &ven upplevt att skolan ibland skyller pa bristen pa resurser. Viljan fran skolans
sida har funnits, men att omsétta det i praktiken har varit svarare. Foraldrarna anser att
de ofta far vara den drivande kraften, och séga ét skolan vad de ska gora, samt forse

dem med material m.m.

Aven omsittningen av personal & nagot foraldrarna ser som en brist.

bersoner som funnits dar slutar och bérjar att plugga elle r gifter sig, skaffar barn eller
nagot sddant. S& da forsvinner dom. D& kan inte skolan uppréatthalla en kontinuitet, och da

far man boérja pa nytt igen.”
Detta upplever forédrarna som anstréangande, bade for dem galva och for barnet. Det &r
ett otroligt byte av larare och 6vrig skolpersonal for deras son. Foradrarna papekar att
han har métt en méngd olika méanniskor under sin skoltid, och som de ser det borde
speciellt inte barn med sarskilda behov fa utséttas for detta. Foraldrarna poangterar att
det &r tur att han &r, som de uttrycker det, sdtdlig, och att det antagligen &r darfor varken
skolans personal eller de gava har reflekterat mer Gver det.

tet ar ett otroligt byte, och jag tycker, att nar man pratar om barn med sarskilda behov s&
ar man otroligt benagen att saga att, han kan ju byta klass sa kan vi prova. Eller han kan

byta grupp s& kan vi prova eller’.. .

Foraldrarna upplever att om de inte & dar och "bevakar” helatiden sa kanske eventuella
problem inte uppdagas. Nér det byts personal sa & kanske inte den nya personalen alltid
inforstadd i vad som behéver goras. De kanner inte barnet och vet kanske inte heller hur
saker och ting fungerade tidigare. Det tar da langre tid innan de reagerar om nagonting
inte fungerar som det ska. Ofta blir det foréldrarnas uppgift att seftill att utvecklingen
gar framat. Foraldrarna upplever att de inte kan slappna av utan att de hela tiden maste
ligga pa skolan och setill att det fungerar. Man kan inte ta for givet att alt gar bra och
att eventuella problem l6ser sig. Foraldrarna upplever dven att de maste vara pa skolan
nér det galler planeringen av undervisningen m.m. for barnet.
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det ar vi som maste komma med grejer, och saga kan ni gora det har, det har kan ni gora.

Stundtals kanns det som det &r vi som utbildar vara barns larare.”

Man kan saga sa har, att det har inte varit en initiativrik skola som kom mit och hittat pa

saker.”

Foréldrarnatalar om vad de kallar for " guldpersoner” eller " stjarnskott”. Det &r enligt
dem personer inom skolan vilka &r drivande och sdvgaende. De hittar pa och testar
saker som kan utveckla barnet samt arbetar for att engagera hela klassen och faala
delaktiga. De hdller aven en kontinuerlig kontakt med foraldrarna géllande hur allt
fungerar, och foraldrarna kanner att de far feedback pa hur saker och ting gar. §jalva
skolan & inte sai sig, utan det handlar mer om enskilda personligheter.

Dom dar personerna, det &r inte sd att det regnar av dem.”
Foraldrarna har &ven erfarenhet av l&rare och personal inom skolan vilka agerat pa sa
sétt att dei princip ignorerat hela konceptet. Far man inget stéd tvingas man att ga

vidare.

blundar man tillrackligt hart s férsvinner det, och det gjorde vi, vi gick éver till andra

avdelningen sen istallet da.”

Skolan talar oftaom att de & parétt vag och att de haller pa att utvecklas. For
foraldrarna kanns inte detta som nagon direkt trost med tanke pa skillnaden vad géller
tidsperspektivet.

Simon kanske gar i skolan i tio ar, och skolan ska formodligen vara kvar i mer an ti o ar. S&
det ar klart att tidsperspektivet pd om vi &r pa ratt vag ar ganska stor..Sa de kanske haller

p& att utveckla ndgot som &r bra om tio ar. Men da &r ju inte vi dar langre.”

Foraldrarna sager att det & plagsamt att hela tiden hora att skolan &r pa rétt vag och att
den haller pa att utvecklas. De undrar hur lange det skata, och nar det kommer att bli
riktigt bra

Vad géller sarskolan som organisation har foraldrarna bestkt den tva ganger, mest for
att veta vad det & de "tackar ne till”, som de g&lva uttrycker det. Att sirskolan ligger
lokalintegrerad anser foraldrarna som nagonting positivt. De olika skolformernaligger i
samma lokal, men hur pass integrerade & de egentligen? Detta & en fraga som
foréldrarna stéller sig.

te har en egen si  da foér ingdng, och lite sddant. En egen skolgard hade de da i alla fall’..

28



Foraldrarna reagerade pa hur personen som presenterade sarskolan for dem uttryckte
Sg.
barn med Downs syndrom far g& och &ta i matsalen sa hon, med de andra barnen i den
vanliga skolan. Och da tankte jag, far ga och ata med de andra barnen i matsalen, jag tankte

da vad da far? men finns det inget hinder sa férstar jag inte varfor ma n inte skulle géra

det.”

Inte heller evenemang som L uciafirande och liknande &r nagot sarskolan och
grundskolan har som gemensam aktivitet. Foraldrarna vet inte riktigt hur det fungera.
Om det & sa att de ens & medbjudna att titta pa eller delta, eller om det & nagot som
sérskolan gév valt.

tet verkar inte som om de samarbetade sadar fruk tansvart mycket med varandra precis,

och det kandes ganska frammande for oss da.”

Enligt foraldrarna bestar sérskolan inte bara av daliga saker. Inom sérskolan har man en
htg personaltéthet och man har tillgang till personal med manga idéer. Det finns aven
gott om material som &r anpassat just till dessa elever. Fordldrarnatalar &ven om gott
om rutinernai sarskolan. De ser dessa som ndgonting positivt. Att dvai hur man klar pa
sig, aker t&g samt handlar i affaren &r saker som aven deras son skulle behéva 6va mer
pa. Daremot véager det inte tillrackligt tungt nér det handlar om valet av skolform.

Foraldrarna gav sarskolan tvaforsok. Andra besoket gjorde de mycket for att se om det

skett nagra férandringar.

Det hade inte andrats namnvart i installninge n. De hade fatt en ny rektor dar som var mer

positivt installd till det har, och det var ju bra.”

Men pa samma sétt som foraldrarna upplever att personalen inom skolan, resurser och
liknande, slutar av olika anledningar, géller detta dven da rektorerna.

For det verkar ju vara sa att rektorerna inte stannar langre an typ fyra ar pa nagot stalle...

Det ar ndgot som kanns jobbigt i skolvarlden, att de byter jobb som de byter underklader.”

Forddrarna sager pavar fraga gallande hur de uppfattar sarskolan att det inte handlar
om uppfattningar i positiv eller negativ riktning. De anser att ala barn, oberoende av
funktionshinder, har rétt att gai samma skola.

barn med séarskilda behov, den basta miljén for dem &ar en vanlig regelratt skola och dar

ska man ha alla resurser som behdvs for att barnen ska klara av situationen.”
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Foraldrarna hanvisar har till bade FN deklarationen och Salamancadeklarationen. Den
mer allmanna attityden bland folk anser foréldrarna dock vara att barn med

utvecklingsstorning ska ga i sarskola.

Ett av foréldrarnas starka motiv till att, som de gélva uttrycker det, inkludera Simon i
grundskolan &r just av den anledning att de vill att han skavaraen del av samhdllet. De
vill socialiserahonom i en vanlig milj6, och de andra méanniskoma ska socialiserasig
med honom. Att I&ta Simon gai "vanlig” skolai en "vanlig” klass, &r for foraddrarna ett

sétt att uppleva Simon som en "vanlig” méanniska

Y tterligare en motivering till varfor foraldrarnainte vill [ata Simon mottagas i

sérskolan, inte ens genom individintegrering, handlar om att de &r r&dda att forlora
placeringsrétten. Enligt dem ligger beslutet gallande vilken skola han da ska placeras i
hos kommunen. De upplever att dividerandet om pengar och vem som ska betala vad
|&tt kan komma att oka. Det blir s manga relationer mellan olika organisationer att sétta

sgini.

Forddrarna & medvetna om att de har rétt att véalja vilken skolform de vill till Simon.
Enligt skollagen &r det barnets behov som styr vilka pedagogiska insatser som skall
séttas in. Detta ska goras oberoende av skolform. Simon har med andra ord rétt att fa de
resurser han behover oberoende av vilken skolform féréldrarna véljer. Detta upplever
fordldrarnainte att alla, ensinom skolan, & medvetna om.

Vi har ju fa tt fragan varfor vi inte skrivit in honom i sarskolan, ni vet att ni far mer pengar

da, men han ska ju fa det oavsett inskrivning eller inte.”

6.3 Sa ser foraldrarna pa mojligheten att paverkai de olika skolsituationerna
gallande bar nets sociala — och kunskapsmassiga utveckling samt g alvbild

Foraldrarnatalar om att de garna skulle se ett Okat stod just under raster dér leken stér i
centrum, samt under lektioner som innebdr samarbete med Gvriga elever. Enligt dem &r
det dér det syns som tydligast att Simon och de andra barnen behover stdd. Som det ser
ut i dag finns resurserna med under dessa tillfdlen. Det forddrarna skulle 6nska &r att

man arbetade mer forebyggande nér det géller att finnas till hands vid dessartillfélen.
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Det beh6vs nagon som medlar, anpassar leken och fungera som tolk. Ofta ar det saker
som turordning och regler som &r svara for Simon att forsta och for de 6vriga barnen att
se ur Simons synvinkel. Om man redan frén borjan & installd pa att detta & nagonting
som &r svart kan man | &ttare motverka det.

Aven om foréddrarna ser inkludering i vanlig klass som ndgonting positivt for Simon,
markte de efter ett tag att det blev lite for stokigt fér honom att gai en s stor klass. Den
mindre grupp som ordnades for de barn som var i behov av extra stod blev en bra

|6sning for honom.

Vad gdler stodinsatser i form av resurser m.m. upplever féraldrarna att det oftaeller i
princip altid & de som far vara den drivande kraften. Det & inte direkt nagonting som
sker fran skolans sida per automatik. Detta kan foraldrarna manga ganger uppleva som
tréttsamt och det krévs en hel del tAlamod.

tet ar vi som maste komma med grejer, och sidga kan ni gora det har, det har kan ni

gora’ Stundtals kanns det som det ar vi som utbildar vara barns lar are’ (ibid).

Eftersom Simon har en diagnos & det enklare att krédva de stodinsatser som han
behover. Enligt fordldrarna blir de inte ifrgasatta pa samma sétt i och med att han har
en sa pass tydlig diagnos. De uttrycker sig pa sa sétt att de har "rad” att kora en hard

linje. Foraldrarna &r sa pass medvetna om sina réttigheter.

6.4 Sa pratas det om delaktighet i intervjuerna gallande inkludering, stodinsatser

samt samar bete mellan skolfor merna

Nér foraldrarnatalar om delaktighet, poangterar de vikten av att inte enbart vara
delaktig rent rumgligt. Det handlar om att vara delaktig i en lek och forsta reglerna.
Idrotten &r ett exempel som fordldrarnatar upp. De séger att nér Simon inte forstar vad
det handlar om sitter han bara bredvid och tittar pa och vill inte vara med. Da har skolan
formodligen missat nagonting. Enligt fordldrarna kan det har handla om delaktigheten.
Det som da behdvs & ndgon vuxen som kan hjapatill och fa det att fungera.
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Foraldrarna anser att de genom att 13ta Simon gai en "vanlig” klassi en "vanlig” skola
g6r honom mer delaktig. Déar blir han en del av gemenskapen och han l&r kénna sina
syskons kompisar. Forddrarna ser att Simon, genom att umgas med andra barn i den
"vanliga” skolan, l&r sig mycket vad géller det sociala samspelet.

Han bli ingen som man pekar p3, utan alla vet vem han &r. De poangterar ocksa att det
inte bara & Simon som ska socialiceras, utan omgivningen ska aven socialicera sig med

honom.

det marks ju att det har en positiv effekt och inverkan pad dem, och s& att man blir van vid

att det finns andra sorters méanniskor har i varlden, eller hur man nu ska saga”. (ibid).

Foraldrarna & positivt instélldatill att allai skolan vet vem Simon &r, och de far ofta
hora att Simon & véldigt populér och att de andra barnen pratar eller busar med honom.

| och med att Simon gér i den "vanliga’ skolan blir han enligt féraldrarna vardaglig van
med sina syskons kompisar, vilket &r viktigt. Forddrarna ser aven detta som ett sét att

avdramatisera handikappet.

Barn m ed speciella behov har ofta svart att hitta vanner, att ha nagon typ av eget

umgange”.

Vad gdler Simons gdvbild tror forddrarnainte att han ser sig gav som annorlunda.
Han & enligt dem inte medveten om sitt handikapp. De har inte sett ndgra tendenser till
det Over huvudtaget. Det & de tacksamma for.

Vad géller kunskapsnivan ser fordldrarnainte Simons brister inom det omradet som
nagot problem. Enligt dem &r det viktigare att han gar i en "vanlig” skola och far den
gemenskap som féljer med den, &n att han gar i sarskolan, dér han visserligen skulle ha
fétt tillgang till mer anpassat material samt fler resurser.

Dom dar betygen och malen och det dar, det skite r vi i, rakt upp och ner”.

Vad géller delaktigheten i klassrummet har Simon uppgifter anpassade for honom. Pa
detta sétt far han utvecklas efter sin egen formaga. Daremot &r det den stora klassen,

som Simon tillhér nér han inte gar i lilla gruppen, som avgér pa vilka villkor han kan
delta. Med det menar fordldrarna att om klassen har exempelvis matematik, sa arbetar

de med olika uppgifter.

32



Den lilla grupp som Simon &ven tillhor, ha ett néra samarbete med den stora klassen. De

ater tillsammans, har idrott, temaarbeten och manga andra lektioner tillsammans.

6.5 Sa ser foraldrarna pa framtiden for sinabarn

Foraldrarna anser att grundskolan inte & separerad fran 6vriga samhdllet till skillnad
fran sarskolan. Genom att |&ta Simon ga i grundskola ar han redan en del av

gemenskapen, han har vanner och han & accepterad och omtyckt.

De bitar som sérskolan fokuserar mer pa, som exempelvis bussakning, pakladning m.m.
ar saker som man inte &gnar sig &t i grundskolan pa samma sétt. Detta gér Simon
troligtvis miste om, men det & ingenting som féréldrarna ser som nagon storre forlust.
Déaremot kunskapen om pengar och pengars varde anser fordldrarna vara en viktig
kunskap som man behover i livet. | dverlag upplever féréldrarna att det finns viktigare
och vardefullare kunskaper, som exempelvis sociat samspel, och dessa far han enligt
foradrarnai den "vanliga’ skolan. De lever i nuet, och fokuserar egentligen inte sa
mycket pa framtiden.

Nio ar, nio ar av sitt liv har Simon ett vanligt liv sa att saga, dar han ar med och ser hur

livet &r oavsett vad resultatet ar’.. . (ibid).

Man tar saker nar de kommer och férsoker hantera det vartefter. Att g& och fundera for

mycket pa framtiden, da &r man dum s& att saga”.

6.6 Intervju 2

Foraldern i intervju nummer 2 har en dotter som vi kallar for Annika. Annika ar 7 ar
och har forutom utvecklingsstérning en cp-skada. Foréldern beskriver henne som en
vadigt glad och positiv tjg.

Hon har inte samma motorik som en jamnarig, men hon gar sen ett par ar tillbaka. Det ar

en valdigt glad och valdigt social liten manniska. Hon tycker valdigt mycket om att umgas

med andra, barn och vuxna, och har valdigt latt att fa kontakt, trots att hon inte kan prata.”

(Intervju 2, 2008).

Hon har en tvillingsyster och en lillebror. De bor i en mindre kommun utanfor en storre

stad och Annika har precis borjat i forstaklassi sérskolan.
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6.7 Sa ser foraldrarna pa olika skolformer samt saresonerar de kring sitt val

Enligt mamman i den hér intervjun finns det inga direkta hinder inom sérskolan
eftersom allt & anpassat for elevernas speciella behov. Hon &r rédd att det om Annika
gatt i en "vanlig” grundskola skulle ha uppstétt stora hinder och extra arrangemang for
att fa det att fungera. Inom sérskolan &r det naturligt att man ordnar extra resurser.
Vaet av skolform grundar mamman pa att man maste acceptera den situation man
befinner sig i. Enligt henne & det en kdnsloméssig sorg man maste komma 6ver, forst
darefter kan man fokusera pa att gora det basta méjliga av situationen.

Allts& det &r ju jattesvart nar man har ett handikappat barn med allt som det ar. Och med

all den sorg som &ar, men nar man val har kommit 6ver det s8, i alla fall s& som vi har
hanterat situationen sa &ar, nu ar saker och ting som dom &r och d& far man ordna de basta
for det. Sen far man forsoka lagga bort det dar kanslomassiga. Det ar klart att jag vill att hon
skulle ga i en vanlig'skola, jag skulle vilja att hon var frisk och det kan man aterkomma till
hur manga ganger som helst, men nu &ar hon inte det. Nu &r det pa ett annat satt och da
tycker jag att det ar bra, och jag tycker inte att man stoppar undan barnen och gémmer dem

utan jag tycker bara man ger dem mdjligheter att lara sig det de behdéver” (ibid).

Annikas |&kare tog tidigt upp fragan galland skolform. Enligt mamman lade de ner
mycket tid pa att informera sig om de olika alternativen. De besokte olika sérskolor,
tittade pa individinkludering som alternativ samt informerades av habiliteringen
gdllande réttigheten att fritt vaja skolform. Enligt féraldern gick de pa sin magkansla
och valde sérskola eftersom de ansdg att det var det baga alternativet for Annika.

for hon behoéver ju lara sig helt andra saker &n vad barne n i den Vvanliga’'skolan” .

Annika ska ju inte lara sig multiplikationstabellen eller alla Europas huvudstader och sadant

som barnen brukar lara sig i den vanliga skolan’.. .

Hon ska lara sig att kla p& sig och att ata, dka och handla. Kanske lara sig att kdnna igen

pengar och kunna veta lite om sddana saker d&”.

Rent intellektuellt var det enligt mamman inga tvivel géllande vilken skolform Annika
var i behov av. Kansomassigt daremot var det rétt svart. Det som énda motiverar valet
ar att Annika enligt mamman trivs s bra pa sin sarskola och att hon lar sig s mycket.

Med tanke pa att Annikas utvecklingsstorning & sa pataglig, & foraldrarnas motivering
till att vélja sérskolarelativt galvklar. De & medvetna om att hon inte kommer att 1&sa
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vid exempelvis universitetet, och darfér behdver de inte oroa sig for huruvida de véjer
en skolform som utesluter sddana majligheter.

6.8 Sa ser foraldrarna pa mojligheten att paverkai de olika skolsituationerna
gallande inkludering, stodinsatser samt samar bete mellan skolformerna

Ett storre samarbete mellan sérskolan och den "vanliga’ skolan & nagot som mamman
efterlyser och skulle vilja se mer utav. Gemensamma utflykter och evenemang dér den
intellektuella férmagan inte har nagon storre betydelse & exempel pa ett sddant
samarbete. Det ska vara ndgonting som & lampligt och véardefullt for allainblandade. |
det har fallet ligger de olika skolformernainspréngdai varandra vilket forenklar
majligheterna att genomfora detta samarbete.

Mamman poangterar att det &r viktigt att tdnka pa att den har typen av samarbete inte
uppskattas av ala. Hon anser att nér man talar om tillganglighet i den bemérkelsen att
utvecklingsstorda ska ha tillgang till samhallet, s borde man &ven se det som att

samhéllet ska hatillgang till de som &r utvecklingsstorda.

For jag tror ju faktiskt att de som har traffat Annika ar lite rikare &n de som inte har gjort
det" (ibid).

Den vanliga skolan ska inte bara vara snall mot sarskolan och ta emot dem sa att de har
stackarna ska fa och s, utan det finns faktiskt ett givande och tagande har. Det skulle jag

onska mycket mer av”.

For att fa detta samarbete att fungera krévs det enligt mamman drivande foréldrar.

6.9 Sa pratas det om delaktighet i intervjuerna gallande bar nets sociala - och
kunskapsmassiga utveckling samt galvbild

Mamman anser att Annika genom att gai sarskolan & delaktig i valdigt hog grad. Hon
passar in i skolan. Mamman uttrycker det som sa att Annika & bland ”jamnariga’, och
att hon kan gora allt som de andra barnen gor. Det &r stor skillnad jamfért med nér hon
gick i forskolan.

Det mamman skulle 6nska &r en storre delaktighet mellan sarskolan och grundskolan.
Hon beskriver ett dansprojekt mellan sérskolan och grundskolan som genomférdes
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under en period, men detta orkande man inte riktigt driva vidare sa det lades ner. Ett
resultat av detta samarbete har blivit att barnen i grundskolan kanner till barnen i

sarskolan.

54 jag vet ju att barnen i den vanliga’ klassen, sa att saga, halsar pa sarskolebarnen i

matsalen. For jag menar, de kanner ju varandra, de har ju dansat tillsammans’(ibid).

dom dar typerna dar borta ar inte ndgra konstiga prickar, utan de ar ju liksom Ann ika och

vad de nu heter’.. .

Mamman upplever dock att viljan att samarbeta mellan de olika skolformerna finns dér,
de har barainte kommit salangt vad galler den biten rent konkret.

Vad géller den kunskapsmassiga utvecklingen anser mamman att Annika har tagit
jéttestora kliv framét genom att gai sarskolan, dar finns det tid for henne. Hon tror inte
att Annika skulle ha utvecklatsi lika stor utstréackning i den ”vanliga” skolan, for dar
skulle hon standigt komma pa efterka ken.

Annikas mamma anser att hennes dotter & en valdigt social person som tycker om att
pussa och klappa pa andra manniskor, och detta far hon utrymme for i sérskolan. De
flesta barn tycker att det &r rétt gulligt nér hon kommer och pussar dem m.m. Det & som
hennes talang pa nat sétt, att pyssla om andra manniskor. Det far hon ge uttryck for pa
ett helt annat s&tt inom sérskolan. Annikas mamma sager att hon tror att Annika ar en
valdigt betydelsefull person for manga av de andra barnen och att hon & en person som
manga tycker om.

Annika har enligt mamman svarigheter nar det géller samspelsiekar. Dar behdver hon
extrastod, i form av en vuxen som hjélper till och styr leken. Tidigare har Annika varit
nojd med att leka bredvid med sitt, och varai periferin. Nu har hon borjat leka lite med
de andra barnen. Problemet, som mamman ser det, & nar Annika ser sin syster leka och
gora saker som hon skulle vilja géra men som hon inte klarar av. Skulle hon gai den
"vanliga” skolan, som mamman uttrycker det, skulle det bli en oerhord frustration med
alla sténdiga misslyckanden. Nu blir det istéllet andra, nyamal, som hon har méjlighet
att uppna
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6.10 Sa ser foraldrarna pa framtiden for sinabarn

Mamman anser att genom att ge Annika de hér &ren i sarskolan far hon forutsattningar
for att klarasig gélv i det vardagliga livet. Hon behover inte léra sig Europas
huvudstader och multiplikationstabellen, hon kommer inte att ha ndgon anvandning for
dessa kunskaper, for sd kommer inte hennes liv att se ut.

hon ska ju anda inte bli professor eller  ingenjor. Det finns en befrielse i det ocksd, nar man
val har accepterat det, att det 4&r som det &r, d& har det i alla fall fér oss blivit lattare att, inte
for att vi har gett upp och hon kommer aldrig att klara ndgonting och sd dar, men en sorts

realistisk syn pa saker och ting”(ibid).
Mamman anser att det hon behover lara sig ar att handla och hantera pengar, klapa sig
m.m. Klarar hon detta & hon rustad for livet, och enligt mamman géalv & det hennes
uppgift som mamma att se'till just detta.

Det &r en process att, nar hon foddes och vi forstod liksom att, borjade f& en diagnos och sa&
och forstod, da vet jag att de sa att den har flickan hon kanske inte kommer att kunna ga.
Da tankte jag, men det gor ingenting alls att hon inte kan ga, for jag kan ju bara henne
genom livet, det ar inga problem. Fast sen insdg jag att det &r givetvis tvartom, min uppgift
ar ju inte att bara henne utan min uppgift ar att jag ska lara henne att ga, bade bildligt och
bokstavligt. Och samma sak ar det har, det &r min uppgift som foralder. Att hon ska klara sig

sa bra som mgjligt utan mig”.

6.11 Intervju 3

| intervju nummer 3 moter vi pappan till ett tvillingpar som vi hér kallar Anton och
Maja. Anton har diagnosen autism, men enligt fadern handlar det mer om en
alkoholskada vid namn FAS, Fatalt Alkohol Syndrom, vilken manga ganger kan
uppvisa liknande symptom med autism. Maja har fatt diagnosen lindrigt
begavningshandikapp, men dven pa henne kan man se tecken pa FAS siger pappan,
framforallt i samband med att hon bli dldre. De adopterades till Sverige nér de var fem
ar gamla. Barnens biol ogiska mamma hade missbruksproblem, vilket & det som ligger
till grund for deras utvecklingsstorning. Deras forstafem ar, som till stérsta del innebar
ett liv pa olika institutioner, har med andra ord varit vadigt traumatiska. Da de kom till
Sverige visste man ingenting om deras utvecklingsstorning. Det enda man visste var att
de hade hepatit B. Resten uppdagades allt eftersom. | dag &r de 20 & och bor i ett
mindre samhalle mittemellan tva stader. Anton gar sista aret pa gymnasi esérskolan och
|aser efter sdrskolans kursplan i sérskoleklass. Maga gick ut gymnasiesdrskolan forra
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aret. Aven hon laste enligt sarskolans kursplan och i sirskoleklass. De borjade sin
skolgang i grundskolan med grundskolans kursplan, men tog sedan emot erbjudandet att
mottagas i sarskolan. Anton bérjade i srskoleklass i samma veva som han borjade
tredje klass. Mg a daremot borjade inte |&sa enligt sérskolans kursplan i sérskoleklass
forran det var dags for henne att borjai gétte klass. Anton och Maja har tre @dre
syskon. Foraldern beskriver Anton som vadigt artig och som en pojke som tors ta
kontakt och prata med folk. Han har ddremot stora problem med att |&sa, rékna och
skriva, och pa honom syns det mer att han har en utvecklingsstorning. Maja beskrivs
som snabb, rapp och duktig. Daremot har hon valdigt daligt galvfortroende och &
mycket blyg utav sig. Forddern poangterar att de kompletterar varandra vadigt bra.

8 dom &r tillsammans och dom ar u te och gér ndgonting s fixar dom det tillsammans...
och da marker du inte nagot storre fel pa ndgon av dom, for dom kan parera dom har

situationerna som uppstar.”(Intervju 3, 2008).

6.12 Sa ser foraldrarna pa olika skolformer samt sa resonerar dekring sitt val

Anledningen till att foraldrarna valde att |13ta sina barn mottagas i sarskolan grundade
sig till stor del paatt barnen inte médde speciellt brai grundskolan. Barnen markte, och
speciellt da Maja, att man inom grundskolan tog till speciella dtgarder for just dem och
att de behandlades annorlunda. Inom sérskolan & det enligt pappan en rakare
kommunikation och dér &r alla mer lika, ingen behover kdnna sig undanskuffad. Vad
gdler Anton mottogs han i sdrskolan tidigare an Mgja, detta med anledning av att hans
diagnos var tydligare. Daremot |&t de honom gatre ar i grundskolainnan de |& honom
mottagas i sarskolan. Detta pa grund av att barnens bakgrund kunde medfora en viss

forklarlig forsening.

Speciellt vad géller Maja vaxte hon vadigt mycket i samband med att de bytte fran
grundskolatill sérskola. Det handlade till stor del om att hennes gélvfortroende vaxte.

| samband med att diagnoserna uppdagades, och allt eftersom foréldrarna accepterade
sina barns utvecklingsstorningar, bestdmde de sig for att |&gga bort all prestige och ta
den hjdlp samhéllet hade att ge. Som pappan ser det & miljon inom sarskolan |&ttare att
tillgodogora sig ndr det handlar om barn med sérskilda behov.
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| Overlag anser pappan i intervjun att sérskolan &r ett bra alternativ for de barn som
behover extra stod. Daremot far vi intrycket av att pappan anser att resursernainte
récker till. Enligt honom skickas manga barn till sirskolan i tron om att de endast har
l&s- och skrivsvarigheter, vilket senare visar sig vara endast en brakdel av nagot
betydligt mer omfattande. Man kan enligt honom se det som att sérskolan antingen tar

emot for manga elever eller sa har de for lite resurser.

Samma sak anser pappan vad géller grundskolan. Inte heller dar har man tillrackligt
med resurser.

tet behévs mer resurser for att hjalpa dem som ligger langst ner pa stegen  helt enkelt”

(ibid).

manga barn skulle ma bra av att f& komma till sarskolan. Och da forutsatter det att man

skapar mer resurser dar da’.

De som inte tar chansen att ga till sarskolan med sina barn, de gor ett stort misstag”.

Enligt pappan beror bristen pa resurser till stor del pa ekonomin och alla sparkrav inom

skolan.

Det & enligt pappan viktigt att personal som arbetar med barn med sérskilda behov &r
kompetent. Méanga ganger upplever han att det inte fungerar sai praktiken. Hans intryck
&r att det ofta handlar om att det & personer som inte far arbete ndgon annanstans som
hamnar inom denna yrkeskategori.

Personalen inom sarskolan far enligt pappan inte det erkannande de manga ganger
fortjanar.

De har lararna skulle ha battre 16n, de skulle vara hég status att jobba med de har barnen”.

Det forddrarna kan uppleva som mindre bra gallande, i detta fall gymnasiesérskolan,

har med utbudet av inriktningar att gora. Enligt pappan &r de for fa
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6.13 Sa ser foraldrarna pa mojligheten att paverkai de olika skolsituationerna

gallande inkludering, stodinsatser samt samar bete mellan skolformerna

Vad géller samspelet mellan sarskola och grundskola anser pappan att okunskap fran
grundskolans sida gentemot sarskolan forsvarar ett eventuellt samarbete. Han liknar det

vid att kemin inte alltid stdmmer dverens.

Enligt pappan kravs det att man som forélder till barn med sérskilda behov & drivande
samt att man &r beredd pa att strida for sina barn. Enligt honom drev de en stenhard
kamp mot skolan géllande utokat antal resurser eftersom det forekom mobbning m.m. i

uppehallsrum samt pa raster.

Pappan upplever att sdrskolan ibland har en tendens att dela upp eleverna. Enligt honom
delas de upp beroende pa graden av utvecklingsstérning. Denna uppdelning anser han
enbart Okar segregeringen. Uppdelningen avdramatiseras visserligen i och med att
elever fran de olika " sidorna’ moéts via gemensamma bekanta. Féraldrarna har varit med
och paverkat genom att setill att det finns ett utrymme dar de olika”sidorna” kan métas

pa neutral mark sa att séga.

Pappan uttrycker att de ar positivt dverraskade vad géller deras méjligheter att paverka
samt hainflytande 6ver sdrskolan som verksamhet. De upplever att dialogen har
fungerat bra med de flesta l&rare. Pappan tror att anledningen till att det har fungerat sa
pass bratill stor del beror pa att de har kort med raka puckar och varit tydliga. Har de
varit nagra problem har de tagit upp dessa pa en gang och haft en konstruktiv diskussion
och 16st problemet gemensamt istéllet for att fokusera pa att hitta en syndabock. En
fordel, s som pappan ser det, ar att de var val inférstadda vad géller sinaréttigheter. De
visste vilka krav de kunde stélla pa skolan. | Antons klass har de tillgang till fler
resurser, sa dar upplever de redan att det fungerar rétt bra. | Majas klass daremot har de
varit i princip dubbelt sa stort antal elever. Déar upplever fordldrarna att de har varit

tvungna att ligga pa mer for att fa de stodinsatser som behovs.

Pappan har tidigare papekat sarskolans bristande utbud. Han beréttar om en idé som han
forsoker drivaigenom. Denna handlar om att inféraen "gron linje” som inriktar sig pa
parkarbete samt djurskotsel. Ett samarbeta med lantbruksskolan skulle da vara mgjligt.
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Lite for sent upptackte fordldrarna att M aja hade talang inom restaurangbranschen. Hon
gick redan det nationella programmet och eftersom hon bara hade ett & kvar var det for
sent att byta inriktning. Som pappan ser det & sarskolan mer som en traningsskola infor
det kommande yrkeslivet.

6.14 Sa pratas det om delaktighet i intervjuerna géllande bar nets sociala — och
kunskapsmassiga utveckling samt galvbild

Pappan beskriver hur de valdigt tydligt sig paMaja att hon inte trivdes i grundskolan.
Hon kénde sig inte delaktig, och mérkte tydligt att hon inte passade in bland de andra
barnen.

Ui markte pa Maja d& hon kom hem fran skolan, da hon trampade pa bron, d& hérde man
hur skoldagen hade varit. For hon gav, ger uttryck for sina kénslor ganska tydligt, och det
var valdigt mycket hart tramp p& bron d& hon kom hem sista aret, och mer &n sa. Och liksom
med en fragestallning varfor far inte jag leka med mina jamnariga kompisar, utan varfor ska

jag leka med de yngre’. S att hon kande sig utstott redan dar da” (ibid).

Maja &r enligt pappan valdigt duktig och intresserad av idrott, men i samband med att
de mérkte att hon inte trivdes i skolan ville hon dven sluta med fotbollen. Detta blev d3,
som pappan sag det, ytterligare ett tecken pa att Maja inte madde speciellt bra. Detta
fick foraldrarna att agera och Majafick da sin diagnos. Detta var i samband med att hon
skulle borjai gétte klassi grundskolan. | och med diagnosen fick hon mgjlighet att
mottagas i sarskolan.

Pappan beskriver att det blev ett lyft och en stor forandring for bade Maja och Anton i
samband med att de borjade i sérskolan. Dér fick de mdjligheten att kdnna sig duktiga.
Pappan talar om att det for manga forddrar kan upplevas som en skam att ha ett barn
med utvecklingsstorning. En |6sning for manga forddrar kan da vara att, som han ser
det, dolja problemet och inte vidta nagra dtgarder. Enligt honom sétter man dainte

barnet i framsta rummet utan ténker mer pasig salv.

Maja hade enligt pappan vadigt daligt sjavfortroende och var vadigt blyg da hon forst
kom till sérskolan. Men detta forandrades allt eftersom hon kom in i skolan. De kom

aven i kontakt med handikappidrotten i samband med mottagandet i sérskolan. Maa
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borjadei ett fotbollslag dér hon kom att tillhdra ndgra av de basta. Pappan beskriver att
hon havdade sig jattebra dar, och att hon gjorde sig ett namn och blev omskriven i
lokaltidningen. Hon véxte enligt pappan med andra ord valdigt mycket i och med flytten
till sérskolan.

Trots att Anton nu gar i sérskolan har hans kunskapsméssiga utveckling enligt pappan
inte forandrats namnvért. Han har fortfarande stora svarigheter vad géller lasning och
skrivning m.m. Ser man till delaktigheten for hans del, uppstar det ofta komplikationer
inom sarskolan i sig §alvt. Pappan anser att man kan uttrycka det som s3, att eleverna
inom sarskolan har en egen rangordning. De barn som varit individintegrerade under
grundskoletiden och har en l&ttare utvecklingsstorning, och som pappan uttrycker det
"kommer utifran”, dessa barn kanner inte de andra barnen i sérskolan pa samma satt
som de som gatt sarskoleklass tillsammans. Mellan de tidigare individintegrerade
eleverna och vissa av eleverna som gatt i sarskoleklass kan det uppsta nagon form av
mobbning. Detta & ndgot som Anton har upplevt, och enligt pappan matt valdigt daligt
utav. Speciellt efter det att Maja gick ut sérskolan har det som pappan ser som
maobbning trappats upp. Enligt honom hade Maja véaldigt hdg status bland de andra
eleverna vilket Anton kunde dra nytta utav. Han kunde varai uppehdllsrummet utan att

nagon gav sig pa honom om Maja var med.

han har kommit hem p& sin EU -moppe ett par ganger i host och varit fullstandigt i

upplésningstillstand.. .

fullstandigt bortkast ad tid att vara pa skolan, for att jag lar mig ingenting och det ar bara

brék i uppehallsrummet’.. .

Pappan uttrycker att sérskolegymnasiet & integrerat i den "vanliga® gymnasieskolan
och att han inte upplever att det & nagra problem mellan dessa elever. Problemen finns
inbdrdes. De "vanliga” barnen, som han uttrycker sig, har antagligen en storre acceptans
gentemot olikheter.

6.15 Sa ser foraldrarna pa framtiden for sinabarn

Eftersom Maja redan gétt ut skolan och Anton & pa god vag ar pappan valdigt insatt
vad géller just framtidshiten. Pappan beréttar att Mgja precis har flyttat till eget boende
och att Anton ska stallasig i bostadskd. Barnen gar under LSS, Lagen om stdd och
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service till vissa funktionshindrade, vilket gor att de har vissa formaner vad géller

boende.

Maja bor nu i ett gruppboende. Detta innebér att hon bor i en egen lagenhet i ett hus,
men att det finns mojlighet att se pa TV samt &ta och umgas tillsammans med andra
som ocksa bor dér. Boendet har aven regler som man maste folja. Tillsammans med
personalen pa boendet samt med sina férddrar har Maja haft avstamnigsmoten déar de
lagt upp riktlinjer for vilkaregler som skall gélla. Personalen ser bland annat till att hon
inte har besok efter en viss tid, hjdper henne att stéda och handla, ser till att hon ater
och kommer ivég till arbetet varje morgon och s vidare. Vitsen &r att hon sedan i alt
storre utstréckning ska klara av dessa bitar pa egen hand. Pappan forklarar att det som
for oss kan upplevas som géavklart och enkelt ofta & valdigt komplicerat for dessa

personer.

Eftersom Anton har en vadigt negativ instéllning till dennatyp av boende, samtidigt
som det enligt pappan & den endatyp av eget boende som han kommer att klara av, har
det gett honom mdjligheten att sova 6ver hos Maja en gang per vecka for att han i och
med detta skall andra uppfattning.

Vad gdler utslussningen ut i arbetdivet pratar pappan om en modell som heter
” Ostersundsmodellen”. Den gér ut pd att ka kontakten och relationen mellan
néringslivet och personer med utvecklingsstérning. Pa detta sétt blir det enligt pappan
enklare for personer med utvecklingsstorning att ta sig in pa arbetsmarknaden. Tanken
&r att personer med utvecklingsstérning, med stod fran en handledare, ska fa praktisera
pa en arbetsplats, fyratimmar per dag under tre veckor. Nar praktikperioden &r 6ver
samlas representanter fran arbetsformedlingen, forsakringskassan, arbetsgivaren salv
och personen ifraga for ett mote géllande huruvida detta skulle kunna goras om till en
anstéllning. Maja har haft nagra sadana praktikplatser. Utslussningsprocessen &r enligt
honom inte helt enkel. Det handlar om att alla inblandade parter méaste ta sitt ansvar for
att det ska fungera. Aterigen poéngterar pappan hur viktigt det & att man som foral der
helatiden ligger pa och att man aldrig kan slappna av och lita pa att saker och ting |6ser
Sg.

tlet ar som att skjuta en bil i en uppférsbacke. Om du inte ligger p& som férélder och

jobbar och driver pé och trycker p& s d& hander det ingenting..” (ibid).
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Pappan talar om att han tror att mojligheterna att fa ett arbete efter skolan forenklas om

eleverna har gétt en mer yrkesinriktad linje under sérskolegymnasietiden.

Om man sager sa har, det har nationella programmet hon har gatt nu, dar har d u inte ndgon
bas d& du kommer ut i samhallet. Alltsd hade du gatt hotell och restaurang s& hade du haft

en battre plattform for att fa ett jobb”.

Enligt pappan kan det kénnas lite som att kommatillbaka till ruta ett i samband med att
barnen lamnar sérskolan. De lamnade en grundskola da denna skolform inte passade
deras barn, och nu ska de slussas ut i ett samhélle som inte &r speciellt anpassat for
dessa ungdomar. Pappan poangterar dock att det finns mycket resurser att tillga om man
vill och &r beredd pa att arbeta for att forandra, men man maste kannatill de dar
mojligheterna ocksa

54 att de har en tuff resa, men det finns instrument i samhallet som ar ganska bra, men det
ar att lyfta fram de dar och satta fokus pa det pa nagot satt. Det maste finnas ndgon som

driver fragan’.. .

6.16 Intervju 4

Foréldern i intervju nummer 4 har en son med autism och Downs syndrom och vi har
valt att kalla honom for Alvin. Han &r 6 ar och har precis borjat i sérskoleklass och |&ser
efter sdrskolans kursplan. Alvin har tre syskon och familjen bor i en mindre kommun
néra en storre stad. Foréldern beskriver Alvin som en glad och n¢jd ménniska, men han
har inget talande sprak, varvid de har borjat teckna med honom.

terhort nojd manniska och glad, och nar det inte &r s, s ar han valdigt tydlig, s da vet

man att nagonting ar fel.”(Intervju 4, 2008).

6.17 Sa ser foraldrarna pa olika skolformer samt sa resonerar dekring sitt val

Till en borjan gick Alvin i forskola tillsammans med sin syster. Mamman i denna
intervju poangterar att varken hon eller Alvins pappa var mogna for nagot annat an att
|dta honom gai "vanlig” forskola.

Trots att de kande och agerade pa detta sétt var de redan fran det att Alvin var liten
instéllda pa att han inte skulle gai "vanlig” skola, som hon uttrycker det. De var
tvungna att |1ata bed utet mognalite.
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Det var enligt henne aldrig aktuellt att integrera Alvini "vanlig” klass, utan det som var
tanken var att han skulle ga ett extra &r i forskolan med sin resurs.

Som mamman ser det gjorde autismdiagnosen beslutet att [ata Alvin mottagas i
sérskolan enklare. I och med denna fick de svar pa vissa bitar som deinte riktigt hade
forstatt gallande Alvin. Han hade problem att hantera situationer som innefattade méten

med mycket manniskor, vilket han enligt mamman skulle tvingas gora i grundskolan.

Autismdiagnosen och instélIningen géllande att Alvin inte skulle vara”en maskot” utan
att han skulle ha vanner pa sina egna villkor, var enligt mamman avgorande for besl utet.
| srskolan ansdg forédldrarna att Alvin skulle ha storre mojlighet att utvecklas som den
individ han & och utifran sin egen niva. Foréldrarna besokte sarskolan vid tvatillfallen,
for att verkligen k&nna efter. Mamman beskriver att det var som en helt ny vérld och att
det var mycket att smélta.

Sen var det, nar jag var och besokte Ormen férsta gangen sa slogs jag av att det var en helt
ny varld. Allt frAn mycket rullstolar till stdskal, och det vet jag att jag behévde ga hem och

bearbeta lite grann” (ibid).

Mamman ser vadigt positivt pa sarskolan som skolform. Enligt henne tycker barnen dar
valdigt mycket om varandra, och de gor mycket saker tillsammans. Personalen pa
sarskolan & som mamman uttrycker det valdigt professionell. Hon anser att de far den
utbildning och det st6éd som de behdver av sin chef. Hon upplever &ven att personalen ar
valdigt engagerad vad géller hennes son. De arbetar enligt henne i hog grad utifran just
de svarigheter som de olika barnen har och behdver tréna pa. Just den delen att
personalen gélva ser vad det & som behdver utvecklas kanns enligt mamman valdigt
skont. Hon uttrycker att det kanns oerhort tryggt att |amna honom dér.

jag kdnner att det &r en & kta, en akthet dar uppe’.. .

Vi har kommit hem kan man séga nu, och Alvin har gjort det”.

Mamman anser att om Alvin hade gétt i grundskolan s& hade det funnits manga hinder
for honom. Allt fran att klasserna hade varit storre till att han alltid skulle fa kénna att
han inte héangde med. Han skulle inte f& véxa pa samma satt som manniska.

Davsett om det ar att ta pa sig en strumpa eller kunna multiplikationstabellen, s& maste

man fa klara av det pa sin egen niva, det ar jag fullstandigt 6vertygad om”.
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Mamman podngterar &ven att hon inte tror att grundskolan har samma mojligheter som
sarskolan vad gdller resurser och den rent finansiella biten i form av exempelvis

utbildning inom olika diagnoser m.m.

| samband med att foréldrarna skulle fatta beslut galande vilken skolform de skulle
véljatill Alvin, fick de valdigt mycket stod fran habiliteringen i sin kommun. Dér talade
de med psykolog och kurator for att fa hora deras syn. Habiliteringen var valdigt noga
med att inte |&gga négra varderingar i sina uttalanden. De ville enligt mamman inte styra
in dem pa nagon linje, utan det var mamman sjav som bad om &rliga och tydliga svar.
Mamman resonerade som s3, att habiliteringens rad samt foraldrarnas egnaintryck fick

komma att liggatill grund for motiveringen géllande valet av skolform.

Mamman anser att |arare manga ganger skulle behéva mer uthildning géllande hur man
bemoter fordldrar till barn med utvecklingsstorning. Enligt henne &r det inte helt enkelt
att méta dessa forddrar. De kanske & mitt uppe i en sorgeprocess, eller sa har de kanske
inte ens kommit dit, utan lever fortfarande i fornekelse dér de inte vill se att deras barn
lider av ndgon form av svarighet. Mamman uttrycker sig som s3, att s lange férddrarna
inte har accepterat att deras barn har en utvecklingsstorning sa & tanken pa sarskolan

som dternativ langt borta.

6.18 Sa ser foraldrarna pa majligheten att paverkai de olika skolsituationerna

gallande inkludering, stddinsatser samt samar bete mellan skolformerna

Mamman &r lite osdker vad géller samarbetet mellan grundskolan och sérskolan, men
hon tror att de har sina egna evenemang nér det handlar om luciafirande m.m. Detta
samarbete & inte heller ndgonting som hon anser vara vart att efterstrava, da hennes son
andainte bor ha s mycket manniskor omkring sig. Som hon ser det & det enbart en

fordel om dessa evenemang sker atskiljda.

Enligt mamman har de inte mérkt av nagra problem &n sa lange. Fordldrarna & vadigt
nojda och anser att Alvin far de stédinsatser han behdver och att skolan &r valdigt
professionell och tillmétesgdende. Mamman forklarar att eftersom Alvin & ganskany i
sarskolan har de inte heller hunnit mérka av eventuella brister.
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Mamman skiljer mellan, som hon uttrycker det, integrering i samhéllet och integrering i
skolan. FOr henne & integrering i samhéllet ett valdigt stort @mne som man skulle kunna
talai evigheter om och det & ingen enkel bit. Man maste, som hon ser det, kunnatillata
att saker och ting & annorlunda. Alla kan inte vara likadana och passain i normen.
Enligt henne skulle en integrering av Alvin i grundskolan inte kénnas dkta. Vi tolkar det
som att mamman anser att huvudsaken &r att Alvin far det stoéd han behover och att han
far utvecklas pa sinavillkor. Inte att han & en del av samhéllet pa sa sétt att han &r eller
ska anses vara som alla andra, fér det kommer han enligt mamman anda aldrig att bli.

Sen naturligtvis ar det ingen som bestéller och 6nskar sig ett annorlunda liv med ett barn
som har funktionshinder, det &ar det ju inte, men sen nar man hamnar dar sa liksom &r det

helt fantastiskt faktiskt. Har ni last resan till Holland” (ibid).

Det var en kvinna som fick ett barn med nagot fel, jag minns inte vad det var, som blev
ombedd att skriva ner vad hon kande. Och da beskrev hon att graviditeten var som att
planera en resa till Italien. Man képer guidebécker och planerar Italien, det ar dit jag ska
liksom. Och sen reser man med flygplanet och s& landar man, och de sager valkommen till
Amsterdam’ Men dit ska jag ju inte, jo men det ar jattefint i Amsterdam, de har
vaderkvarnar och tulpaner och allting. Men kolla jag har ju mina bocker har ocksa, och se hur
vackert det kan vara i Amsterdam. Och det ar s& bildligt talat, for det behover inte utesluta

nagonting”.

6.19 Sa pratas det om delaktighet i intervjuerna gallande bar nets sociala — och

kunskapsmassiga utveckling samt gélvbild

Som mamman ser det & delaktigheten enormt viktig, och det & en utav anledningarna
till att de valde just sérskolatill Alvin. Som hon ser det &r det dér de far varasom ala

andra, dér & de inte annorlunda.

8en kan vi alla tycka att det &r jo bbigt nar vi gar i Storcentrum”och Alvin far ett utbrott,
och man far en del blickar. Det ar inte alltid man orkar vara den kloka, starka da. Sa ibland

kan mina blickar vara ratt svart tillbaka” (ibid).

Vad géller den sociala - samt kunskapsméassiga utvecklingen & mamman 6vertygad om
att valet av skolform har paverkat Alvin i positiv bemérkelse.

Mamman ser det som ndgonting positivt att Alvin har fleraresurser omkring sig. Pa det
séttet blir det dels inte lika starka band till resurserna och de blir fler som kan se vad

Alvin behover utveckla och tréna pa. Allaresurser ser olika saker och utvecklingen blir
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da mer komplett i och med att de &r fler. Eftersom Alvin har 1&tt att fastna vid en person
ar det en fordel att de & fler som arbetar med honom. Om nagon forsvinner blir

forlusten for Alvin inte lika stor.

Aven Alvins galvbild har enligt mamman, i och med mottagandet i sarskolan, inneburit
att han blivit mycket mer positiv. Dar far han gora saker som han véxer utav och som
han klarar av i samarbete med manniskor som har en enorm kunskap. Mamman tror att
Alvini nul&get & ganska omedveten om sin utvecklingsstorning, men hon missténker
att det snart kommer att komma nagon typ av forstaelse.

tet kan ibland smaérta, den dagen han upptéacker det. Jag o6nskar nastan att han inte gor

det, att han far vara lycklig i sin bubbla. Det & min storsta énskan”.

6.20 Sa ser foréaldrarna pa framtiden for sina barn

Med tanke pa att Alvin har de diagnoser han har ser mamman inte valet géllande att |1ata
honom mottagas i sérskolan som nagot orosmoment infér framtiden. Hon kéanner inte att
det kommer att bli en stampel som missgynnar honom framéver eftersom han har sa
tydliga diagnoser. De kommer inte att behdva angra sitt val. Hon anser daremot att
fragan &r bra eftersom det inte hade varit ett sa savklart och enkelt beslut vad géller

skolform om situationen varit annorlunda.

Eftersom Alvin har de utvecklingsstérningar han har resonerar mamman som sa att
valet att 13ta honom mottagasi sarskolan ger honom de bésta forutsattningarna for att
utvecklas och klarasig i framtiden.

7. Sammanfattande analys

Sammanfattningsvis kan man séga att resultat och analys av samtligaintervjuer visar pa
att foraldrarna resonerar relativt lika vad géler tillgang till resurser, deras mojligheter
att paverka samt synen pa samarbetet mellan de olika skolformerna. Endast en féralder
anser att det inte behovs nagot direkt samarbete mellan de olika skolformerna. Detta
grundar hon pa att hennes son andainte klarar av den miljé som ett samarbete skulle
innebéra, det vill siga med mycket manniskor m.m. Det som skiljer foréldrarna at &r
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framforallt hur de ser pa delaktighet och vad detta begrepp betyder for dem. Det &r till
stor del utifran detta begrepp de grundar sitt val.

Deforddrar som valt sérskolatill sina barn anser inte att barnen blir delaktigai samma
utstrackning i grundskolan. De anser att begreppet delaktighet & en fin tanke, men att
den inte gar att inforlivai verkligheten. En férdlder poangterar exempelvis att hennes
son aldrig kommer att bli delaktig fullt ut i grundskolan, och hon vill inte att han ska
vara”en maskot”, som hon uttrycker sig. Han ska ha véanner pa sina egna villkor.
Foraldrarnatill pojken som gér i grundskola ser det mer som en kamp att deras son ska
bli delaktig i samhéllet. | deras 6gon ser inte han sig §av som annorlunda, darfor anser

de inte heller att han tar nagon skada av att gai grundskolan.

Aven synen pa framtiden och vad férdldrarna anser sina barn behtva rent
kunskapsmassigt & en bidragande faktor nér de motiverar sitt val av skolform. De
forddrar som valt sdrskolatill sinabarn ser den kunskapsméassiga biten i form av
pakladning, hantering av pengar m.m. som sarskolan erbjuder som en investering infor
framtiden och att deras uppgift ar att setill att barnen sa smaningom ska komma att
klara sig gava. Foraddrarnatill pojken som gar i grundskolan ser i hog utstréckning till
nuet och tar framtiden och eventuella problem som uppstar nar de kommer. For dem &r
det viktigaste att han & delaktig hér och nu, och den kunskapsmassiga biten i form av
betyg struntar de i. De mer praktiska kunskaperna ser aven de som viktiga, men inte
som nagot man behover gai sarskola for att larasig.

Samtliga forddrar anser att man i och med att man véjer grundskola maste vara beredd
pa att strida mer for sina réttigheter. Férédrarna som valt sérskola uttrycker speciellt
upplevelsen av att inte behdva ta denna strid. Allt det som deras barn behdver finns
redan dar, och verksamheten &r anpassad efter deras behov. Fordldrarna poangterar att
trots att det star i skollagen att man har rétt att valja vilken skolform man vill, oavsett
om ens barn &r utvecklingsstort eller g, & skolan skyldig att tillgodose eventuella behov
hos eleven. Dessa réttigheter fungerar enligt samtliga forddrar inte sérskilt bra, och alla

ar inte beredda att ta den kampen.

Samtligaforéldrar & aven Overens om att tydliga diagnoser har varit av stor vikt ndr det
handlar om hur de motiverat sina val. Detta oavsett om de har sitt barn i sérskola eller
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grundskola. Foraldrarnatill pojken som gar i grundskola papekar att méjligheterna att fa
de resurser som behovs och som de efterfragat antagligen har varit enklare att
tillforskaffai och med att deras son har en sa pass tydlig diagnos. De fordldrar som i var
studie har 12tit sina barn mottagas i sarskolan anser att diagnoserna har varit till stor
hjalp nér de motiverat sitt val géllande skolform. De anser dels att de inte behovt oro sig
over huruvida deras beslut kan komma att paverka framtiden for deras barn negativt.
Med negativt menar de att de inte vill riskera att placerasinabarn i en skolform som
sedan kan innebara att de inte har rétt att 14sa vidare pad gymnasiet samt vid universitet.

8. Diskussion

Foraldrarnas va av skolform skiljer sig & i de olika intervjuerna. Motiveringarna
grundar sig pai vilken situation de befinner sig, hur de ser pa begreppet del aktighet och
vad det innebér for dem, tillgang till resurser samt hur de ser pa framtiden. Vad behdver
deras barn for att klarasig i framtiden och & det ndgonting som de prioriterar nar de
véljer skolform. Utifran den symboliska interaktionismens perspektiv & manniskans
handlingar till stor del styrda av avsikter. ” Aktoren har ett mal med sin handling, och
handlingen & medlet for att na det malet” (Cuff, Payne, 1979, s.132).

Vissaval kan, trots att man genom erfarenheter inser att man borde ha agerat
annorlunda, vara svara att andra pa. | intervju nummer 3 beskriver pappan hur de sa har
i efterhand kan kénna att bada deras barn skulle ha gétt en mer yrkesforberedande
inriktning inom gymnasi esérskolan, detta eftersom de da skulle ha haft betydligt enklare
att kommain pa arbetsmarknaden efter avslutad skolgang.

Om man sager sa har, det har nationella programmet hon har gatt nu , dar har du inte ndgon
bas d& du kommer ut i samhallet. Alltsd hade du gatt hotell och restaurang s& hade du haft

en battre plattform for att fa ett jobb”(Intervju 3, 2008).

Med tanke pa att det egentligen inte finns speciellt manga arbeten for personer med
utvecklingsstorning inom den mer teoretiska arbetsmarknaden, utan att de som far ett
arbete oftast hamnar inom de mer praktiska yrkesgrupperna, kan man fraga sig varfor
sarskolan inte fokuserar annu mer pa yrkesforberedande kunskaper samt de
baskunskaperna eleverna behover for att klarasig ute i samhéllet.
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Samhéllsdebatten géllande det okade antalet elever i sarskolan samt frégan huruvida
forddrar till barn som mottagitsi sarskolan kan komma att angra sinaval i framtiden,
har varit i fokus den senaste tiden. Eftersom vissa av de barn som mottagitsi sarskolan
inte lidit av sa pass allvarliga diagnoser att sérskola egentligen borde ha varit
nodvandigt, har detta inneburit bade minskat antal resurser till de barn som verkligen
behdver stod samt att elever felplacerats. Sarskolan kan innebara begransningar i de fall
da du som tidigare grundsérskoleelev exempelvis vill |&sa vidare pa gymnasiet eller vid
universitet. Det alternativ som finns fOr dessa elever & sérskolegymnasiet. Fordldrarnai
varaintervjuer har déaremot inte haft anledning att oroa sig gallande huruvida de gor ett
felaktigt val av skolform. Deras barn har alla haft sa pass tydliga och grava
utvecklingsstorningar att exempelvis en framtid vid universitetet inte &r att téanka pa.
Vad gdler kénslan av att vara segregerad och att inte tillhéra gemenskapen anser
foraldrarnai varaintervjuer att deras barn inte har den upplevelsen. Oberoende av
vilken skolform fordldrarna valt till sina barn har en stor del av motivering av skolform
grundat sig i att barnen ska kanna sig delaktiga.

Vad géller begreppet delaktighet s vill samtliga foraldrar i varaintervjuer att deras barn
skavaradelaktigai skolan. Synen pa delaktighet skiljer sig déaremot & mellan de olika
forddrarna. De som véjer att |dta sina barn mottagas i sérskolan resonerar utifran
principen att deras barn ska vara delaktiga pa sina egna villkor. De ska fa utvecklasi sin
takt och trana pa det just de behtver. Fordldrarna anser aven att det &r viktigt for
barnens sjalvhild att ocksa de far kénna sig duktiga samt att de far vanner pasina
villkor. Deforaldrar som valt att 1&ta sin son gai grundskolan ser, som vi ser det, pa
delaktighet ur ett storre perspektiv. For dem & det viktigt att deras son blir inkluderad i
samhéllet och inte barai skolan. Enligt dem &r det inte bara deras son som ska
socialisera sig med de dvriga eleverna, utan &ven dessa behover socialisera sig med
deras son. Genom att |&ta honom gai en "vanlig” skolabland "vanliga® elever anser
foraldrarna att det &r ett sitt att gora honom till en ”vanlig” manniska. Aven om
forédldrarna har en ideologisk Overtygelse gallande ett samhdlle och en skolai

gemenskap, har de dltid sin sons vl i fokus.

Vad gdler samarbetet mellan de olika skolformerna & forddrarnai de olika
intervjuernarelativt Gverens, de anser att det &r bra att eleverna fran sarskolan och

51



grundskolan far motas och ha gemensamma aktiviteter. Man kan tycka att ett samarbete
mellan de olika skolformernainte borde vara sa svart att organisera, man skulle kulle

2 n

kunna se det som en liten och oskyldig borjan pa”En skolafor alla’. Daremot
framkommer det i framforallt en av varaintervjuer att foradrar till barn med
utvecklingsstorning inte alltid anser att det & nagonting att stréva efter. Detta med tanke

pa att deras barn énda inte klarar av storre grupper.

for min Alvin s ar det positivt, han ska ju inte ha sd mycket folk .”(Intervju 4, 2008).

Jag slar ett slag for att vi ska vara sjalva da.” (ibid).

Det man da kan fréga sig & hur man da skulle kunna organisera en skola dar alla barn
inkluderas? Delaktigheten bor ju ske utifran allas villkor, bade utifran barnen med
utvecklingsstorning och de resterande eleverna. Barn med diagnoser blir ofta
utdtagerande nar de stélls infor situationer som deinte klarar av, detta gar da ut dver de
ovriga elevernai klassen och skapar en oro. Hur ska man da agerai dessa situationer for
att fa det att fungera for alainblandade?

Sorgen Over att ens barn kanske aldrig kommer att ses som en naturlig del av
omgivningen kanske paverkar foraldrarnai deras val. Kanske paverkas valet av att man
inte vill skiljasig fran méngden eller sa paverkas det av att man vill kdmpa for att
motverka just denna uppdelning av det som av samhaéllet kan anses annorlunda och det
som ses som det normala. Allaférddrar vill ju sitt barns basta, de motiverar sitt val
utifran vad de tror & bast for just deras barn. Vad det méjligtvis kan handla om &r att
forddrarna kanske inte vill att deras barn blir nagra férsokskaniner for att skapa ett
samhélle som inkluderar alla. Att &ndra ett samhélle tar tid och skolan &r ett
miniatyrsamhélle. Forédrarnatill pojken som gér i grundskolan, ser som sin uppgift att
kampa for ett inkluderat samhdlle. Detta inte pa bekostnad av sin sons vélbefinnande,
utan de talar om réttigheten att géva vélja den skolform de anser vara mest |ampad for
deras son och samtidigt fa det stéd de har rétt till. Kanske kan man anta att deras
instéllning till detta hade varit annorlunda om de ansett att deras son var medveten om
sin utvecklingsstérning och inte madde brai grundskolan. | deras 6gon & sonen
delaktig i grundskolan och trivs dar. En gemensam syn géllande den symboliska
interaktionismen & samhéllets paverkan och inflytande 6ver individen. Allaformer av
institutioner sétter en stark pragel paindividens syn pasg sav samt dess status (Cuff,
Payne, 1979). Om deras son var medveten om sin utvecklingsstérning och led av att ses
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som annorlunda av resten av samhadllet skulle det garanterat sétta en stark negativ pragel
pa deras son vad géller hans savbild. Att forandra en samhallssyn tar som sagt tid,
detta & ndgot som foraldrarna & val medvetna om. Aven for dem kanns det trékigt att

deras kamp inte kommer att |6na sig ndmnvart vad géller deras egen son.

5 imon kanske gar i skolan i tio ar, och skolan ska formodligen vara kvar i mer an tio ar. Sa
det ar klart att tidsperspektivet pd om vi &r pa ratt vag ar ganska stor..Sa de kanske haller
pa att utveckla ndgot som &r bra om tio ar. Men da &r ju inte vi dar langre.”(Intervju 1,
2008).

Raéttigheten, enligt skollagen, att fritt valja skolform oberoende av utvecklingsstérning
gor att foraldrarnainte borde behtva motivera sitt val utifran tillgangen till resurser. Vi
har sett ganska tydliga tendenser till att fordldrarna, trots denna lag, resonerar och till
viss del motiverar sitt val av skolform utifran vetskapen att de i sérskolan inte behdver
strida for sina barns réttigheter pa samma sétt som i grundskolan.

De framgar i varaintervjuer att féraldrarna upplever omséttningen av persona samt att
yrkesgruppen inte har den status den borde ha som problem. Detta framforallt nér man
arbetar med barn med utvecklingsstorning. Dessa problem upplever man bade inom sarskolan

och grundskolan.

De har lararna skulle ha béattre 16n, det skulle vara hdg status att jobba med de har barnen”

(Intervju 3, 2008).

Statusen vad géller denna yrkesgrupp maste hojas. Detta & en samhallsfraga. Salange
man inte prioriterar dessa barn och arbetet med dem kommer det att fortsétta vara ett
yrke dit ofta outbildade ménniskor soker sig. Att de &r outbildade behtver inte alltid
innebara nagonting negativt, men de finns stor risk att de saknar viktiga kunskapshitar.
Ytterligare en konsekvens av att man inte alltid har utbildad personal kan vara att man
anstaller unga méanniskor som ser detta arbete som nagot de kan sysselsétta sig med till
dess de kommit pavad de vill gérai framtiden.

bersonen som funnits dar slutar och boérjar att plugga eller gifter sig, skaffar barn eller
nagot sddant. S& forsvinner de. DA kan inte skolan uppratthalla en kontinuitet, och da bérjar

man om pa nytt igen”(Intervju 1, 2008).

Som dlutsats vad géller var huvudfraga kan vi inleda med att vi definitivt kanner att vi
fatt svar pa denna. Svaret kan sammanfattas med att samtliga foraldrar resonerar utifran
sina barns béasta, men att de ser olika pa begreppet delaktighet och att det till stor del &
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dér skillnaderna géllande motivering av val uppstér. Det &r vart att poangtera att
fordldrarnai varaintervjuer har motiverat sinaval utifran hur de upplever att det ser ut i
skolan idag, inte utifran hur de skulle nska att det sag ut.

Hur foréldrarna resonerar géllande sinaval kan variera alt fran att de anser att deras
barn, med tanke pa diagnosen, inte klarar av att vistasi sa stora grupper tillsammans
med sa manga andra barn som en skolgang inom grundskolan innebér. Dessa foraldrar
foredrar da sérskolan som skolform. Dér & grupperna sma och personaen & kompetent
samt inriktad pa att utveckla just deras barns behov. Foréldrarna som valt sérskola anser
ocksa att deras barn har storre mojlighet att utvecklas samt fa vanner utifran sina egna
villkor dar. | sérskolan behover deinte heller, som de salv ser det, till skillnad fran i
grundskolan, braka och strida for sina barns réttigheter i form av resurser och
stodinsatser. Trots skollagen & det inte helt savklart att man, inom grundskolan, far
det st6éd man har rétt till utan att behoéva strida for sina réttigheter. Detta faktum &r inte
obekant for de fordldrar som trots denna vetskap valt grundskolatill sitt barn. De anser
att eftersom deras son inte §élv ser sig som annorlunda & det en viktig kamp och
uppgift som de har vad gdler att stridafor sin sons va och géra honom delaktig i
samhéllet.

Som fordag till fortsatt forskning anser vi att det finns manga intressanta inriktningar
inom detta amne. Nagra exempel som vi skulle kunnaténka oss &r att géra en studie
utifran ett syskonperspektiv vad géler hur dessa upplever sin situation som syskon till
ett barn med utvecklingsstérning. Ytterligare ett intressant sétt att se pa detta amne vore
genom att studera hur férddrar till barn utan utvecklingsstorning ser pa att man
inkluderar barn med utvecklingsstorning i grundskolan. Det man menar nar man talar
om ”En skolafor ala’.
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Bilaga

I ntervjufragor
Berattande fraga:

Beskriv ditt barn (alder, kon, personlighet, handikapp) och dess skolsituation
(Kort...)

I ntervjufragor:

Hur ser du/ni pa begreppet " delaktighet" och vad betyder det for dig/er? Kan
det finnas sar skilda hinder som ar forknippade med skolsituationen fér elever
med funktionshinder (utvecklingsstérning)? Hur kan man stodja eleverna?

Vilken uppfattning har ni om sérskolan?

Aktualiserades mottagandei sarskola, i sa fall hur?

Vilka skal lag bakom ett ev. mottagande?

Upplevde du/ni att ni hade inflytande Gver ett ev. mottagande i sérskola?

Hur tankte/resonerade ni nér ni fattade beslutet gallande skolform till ert barn -
sarskola eller " vanlig" grundskola?

Var det ett svart beslut? Overvagde ni ndgonsin de olika alter nativen?

Hur beddmer ni skolans undervisning, stédinsatser och bemotande? (Ev. foljd
fragatill foraldrar med barn i sarskolan: Hade det sett likadant ut i " vanlig"
klasstror ni?)

Har ert val enligt er uppfattning paverkat ert barns sociala utveckling, salvbild
samt kunskapsmassiga utveckling?

Vad tror ni att detta val/bedlut r 6rande skolform kommer att innebara for ert
barn i framtiden?
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